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RESUMEN

Actualmente vivimos en una sociedad cambiante marcada por la diversidad y la
pluralidad de perfiles. Un reflejo directo de ello es la escuela y por ello se ha de procurar
una educacion por y para todos, siguiendo los principios inclusivos y de equidad. En
cuanto a los alumnos susceptibles de NEAE podemos encontrar en el aula casos de
pérdida auditiva. Los casos de pérdida auditiva de grado leve o moderado son
considerados de dificil deteccion por ello, se entiende crucial la concienciacion y
sensibilizacion de la comunidad educativa sobre las diferentes posibilidades de deteccion
y accion. Para ello, se ha realizado un estudio amplio y profundo sobre la pérdida auditiva.
A suvez, con el objetivo de ofrecer una actuacion de calidad, se ha indagado e investigado
sobre las implicaciones y posibilidades de acciéon que determina el término inclusion
educativa. Con todo lo anterior, se ha realizado un disefio de actividades destinadas al
grupo-clase de 1°y 2° de primaria de un centro CRA de la comunidad valenciana, donde
se encuentra una alumna con hipoacusia neurosensorial bilateral. En el ambito curricular
la propuesta practica se centra en el area de lengua castellana y literatura. La misma se
basa en el juego como estrategia metodologica y elemento inclusor. El juego favorece la
adaptabilidad, participacion del alumnado independientemente del ritmo de aprendizaje,
aumenta la motivacion, la atencion y por consiguiente favorece un ambiente idoneo para
el aprendizaje y la consecucion de logros. Los resultados obtenidos por medio de la
intervencion han sido satisfactorios puesto que se han visto reflejados de forma positiva

los objetivos planteados.
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RESUM

Actualment vivim en una societat canviant marcada per la diversitat i la pluralitat
de perfils. Un reflex directe d'aixo és I'escola 1 per aquest motiu s'ha de procurar una
educaci6 per 1 per a tots, seguint els principis inclusius i d'equitat. Quant als alumnes
susceptibles de NEAE podem trobar a l'aula casos de perdua auditiva. Els casos de pérdua
auditiva de grau lleu o moderat son considerats de dificil detecci6 per tant, s'entén crucial
la conscienciacid 1 sensibilitzacidé de la comunitat educativa sobre les diferents
possibilitats de deteccid i d'accio. Per aquest motiu, s'ha realitzat un estudi ampli i profund
sobre la perdua auditiva. Al seu torn, amb I'objectiu d'oferir una actuacié de qualitat, s'ha
indagat i investigat sobre les implicacions i possibilitats d'accié que determina el terme
inclusio educativa. Amb tot l'anterior, s'ha realitzat un disseny d'activitats destinades al
grup-classe de 1ri2n de primaria d'un centre CRA de la comunitat valenciana, on es troba
una alumna amb hipoacusia neurosensorial bilateral. En 1'ambit curricular la proposta
practica se centra en l'area de llengua castellana i literatura. La mateixa es basa en el joc
com a estratégia metodologica 1 element inclusiu. El joc, afavoreix l'adaptabilitat,
participacié de I'alumnat independentment del ritme d'aprenentatge, augmenta la
motivacio, I'atencio i per consegiient afavoreix un ambient idoni per a l'aprenentatge i la
consecucio d'assoliments. Els resultats obtinguts per mitja de la intervenci6 han sigut

satisfactoris perque s'han vist reflectits de manera positiva els objectius plantejats.
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ABSTRACT

We currently live in a changing society marked by diversity and plurality of
profiles. A direct reflection of this is the school and therefore an education must be sought
by and for all, following the principles of inclusiveness and equity. As for students
susceptible to specific educational support needs we can find cases of hearing loss in the
classroom. The cases of hearing loss of mild or moderate degree are considered difficult
to detect therefore, the awareness and sensitization of the educational community is
considered crucial of the different possibilities of action and detection. To this end, a
comprehensive and in-depth study on hearing loss has been carried out. In turn, with the
aim of offering a quality performance, the implications have been investigated and
investigated and possibilities of action that determines the term educational inclusion.
With all the above, a design of activities has been carried out for the group-class of 1st
and 2nd of primary school of a CRA center in the Valencian community, where there is
a student with bilateral sensorineural hearing loss. In the curricular field, the practical
proposal focuses on the area of Spanish language and literature. It is based on the game
as a methodological strategy and element of inclusiveness. It favors adaptability, student
participation regardless of the pace of learning, it increases motivation, attention and
therefore favors an ideal environment for learning and the achievement of achievements.
The results obtained through the intervention have been satisfactory since the objectives

set have been reflected in a positive way.

PALABRAS CLAVE

Inclusion - Deficiencia Auditiva - Juego
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1. INTRODUCCION

El presente trabajo de final de grado se centra en la coalicidon de tres conceptos clave.
Estos son inclusion, deficiencia audita y el juego como estrategia didactica en el aula de
educacion primaria. Todo ello para procurar un desarrollo integro del alumnado,

ofreciendo oportunidades de aprendizaje, atendiendo a la diversidad del aula.

La eleccion de la base en la que se va a desarrollar el estudio presentado a
continuacion y la consiguiente propuesta practica viene motivada por las conclusiones
extraidas durante las practicas curriculares. Ademas de la estrecha relacion personal y
profesional con la deficiencia auditiva. Por todo lo expuesto anteriormente desde un
primer momento se ha apostado por el departamento de inclusion como linea de

investigacion.

En el periodo de practicas se han observado diferentes carencias o barreras que
impiden llevar a cabo una correcta intervencion o accion educativa en los centros. Esto
se puede deber a falta de formacion docente de calidad y pleno conocimiento sobre el
ambito de atencion a la diversidad. Asi pues la realidad de los centros docentes dilucida
un desconocimiento notorio en disefio de actividades inclusivas e implementacion de

metodologias activas.

La falta de formaciéon y/o conocimiento conlleva un gran error o dificultad en el
avance hacia un nuevo paradigma educativo, en el cual se abogue por la verdadera
inclusion. Gran parte de los centros educativos promueven propuestas que reflejan una
clara intencidon integradora maquillada con el titulo de inclusion. Ambos términos
aparentemente parecidos implican actuaciones diferenciadas. En la diferenciacion de

ambos es donde se entiende se ha de establecer un mayor énfasis formativo.

Las diferentes experiencias docentes han promovido la oportunidad de observar el
funcionamiento real en un aula en distintas etapas educativas. En la etapa de educacion
infantil aparentemente el profesorado ve con mayor facilidad el establecimiento de un
plan educativo inclusivo. Sin embargo al llegar a la etapa de educacion primaria el
paradigma cambia por completo, pues el pensamiento mayoritario es que el curriculo

vigente limita las posibilidades de accion.
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Esto ultimo lo invalidan las propuestas de diferentes docentes de educacion primaria
que se hacen valer de metodologias activas y obtienen grandes resultados con el
alumnado. Y por consiguiente ofrecen una educacion de calidad que garantiza la inclusion

del alumnado con algun tipo de trastorno, déficit o dificultad educativa.

En cuanto a la propuesta practica se va a centrar en un aula de educacion primaria
donde se da el caso de una alumna con deficiencia auditiva. La alumna cursa 1° de
primaria y presenta diferentes rasgos de autoconcepto negativo, falta de apego con los

compafieros y un desfase significativo en cuanto al desarrollo del aprendizaje.

Atendiendo a lo expuesto anteriormente, el presente trabajo va destinado en primer
lugar al estudio de la deficiencia auditiva y las posibilidades inclusivas en un aula de
educacion primaria. Y en segundo lugar al disefio de una propuesta que favorezca la
consecucion de objetivos propuestos para el primer curso de educacion primaria, paliando
asi el desfase presentado en diferentes areas académicas y ambitos del desarrollo de la

alumna en cuestion.
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2. OBJETIVOS TFG
2.1. OBJETIVO GENERAL

- Disefiar una propuesta de actividades a través del juego como elemento inclusor,
centrandonos en el alumnado con deficiencia auditiva en el aula de educacion

primaria.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Estudiar en profundidad las caracteristicas del alumnado susceptible de pérdida
auditiva con el propodsito de conocer sus fortalezas y posibilidades de accion, para
de este modo crear un ambiente de aula inclusivo.

- Entender con claridad las implicaciones del término inclusién y principios a seguir
para su implementacion en el aula.

- Destacar la importancia del juego en el aprendizaje y desarrollo del alumnado.

- Utilizar el juego como estrategia metodologica para favorecer la inclusion.

- Vincular los recursos didacticos aportados para la propuesta con el Decreto

108/2014.
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3. MARCO TEORICO
3.1. INCLUSION

Tal y como se hace referencia en el apartado de introduccion el presente estudio
se centra en tres conceptos entendidos como claves. En este apartado se va a atender a la
inclusion. Este concepto se entiende como imprescindible, puesto que la propuesta
posterior se ve marcada por el mismo, siendo guia de los objetivos y disefio de

actividades.

El término inclusion engloba un concepto amplio y significativo en el dmbito
educativo. Por ello se va a desglosar el significado desde diferentes perspectivas,

partiendo de la mas amplia.

La Real Academia Espafiola (2021) define el término inclusién como la “accion
y efecto incluir”. (par.1). La definicion ofrecida carece de precision por lo que es
necesario centrarnos en el infinitivo que nos ofrece la misma para concretar el sentido
mas especifico del concepto. Incluir es “poner algo o a alguien dentro de una cosa o de

un conjunto, o dentro de los limites” segiin la RAE (2020; par.1).

Esta ultima definicién se acerca mdas al significado otorgado en el ambito
educativo. Ademas se ve reflejado el principio general de la inclusion el cual se recoge
en la publicacion ofrecida por la Federacion de ensefianza de CC.OO. de Andalucia
(2012). En el articulo se enfatiza en el objetivo de procurar una educacion adaptada a los
diferentes ritmos de aprendizaje de forma conjunta. Es decir, posibilitar la diversidad en

el aula, centrandonos en las fortalezas de cada alumno.

Los autores Booth y Ainscow (2002) plantean un analisis positivo y profundo
sobre el concepto en la guia para la evaluacion y mejora de la educacion inclusiva.
Confrontan como sinénimos inclusion y cambio o evolucion positiva. A su vez lo definen
como un proceso continuo que implica la participacion completa del alumnado y el

cambio total del contexto escolar.

Ademas, coincidiendo con lo expuesto anteriormente, entienden necesario
destacar las fortalezas individuales y dejar de focalizar la atencion en las dificultades o

diferencias. Todo ello sin desatender y respetando los ritmos de aprendizaje de cada
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alumno. A su vez defienden que la inclusion favorece y se destina a toda la comunidad
educativa por lo que no se puede entender como instrumento de atencién a uno o varios
colectivos diferenciados entre si. Este punto de vista favorece la eliminacion de las

etiquetas en el alumnado y posibilita una ensefianza global e igualitaria.

En el libro publicado por las autoras Macarulla y Saiz (2009) se observa una linea
de pensamiento en consonancia con lo presentado hasta el momento y van mas alla.
Proponen un replanteamiento del funcionamiento de los centros y las politicas inclusivas.
Afirman que el modelo establecido hasta el momento puede llevar a confusion y
promover un uso segregador de las herramientas y recursos. Alegan que dicha
contradiccion se ve reflejada cuando se le otorga el papel de unico responsable del

alumnado susceptible de NEE, NEAE o DEA al especialista del centro escolar.

Llegados a este punto se puede afirmar que la inclusioén es un concepto amplio y
profundo, que va mas alla de la implementacion de reglas o pautas en los centros. Por lo
que requiere de constante autoevaluacion, analisis y formacion continua por parte de los

docentes.

Como conclusién se entienden esclarecedoras las reflexiones que aportan Claustre et
al. (2010) en el apartado introductorio de su libro. En el mismo se remarca la importancia
de crear una “escuela para todos”, en la que la participacion y el aprendizaje sea garantia
indiscutible para todo el alumnado. Ademés se remarca la importancia de dejar de lado
las diferencias y entender que no por presentar una discapacidad, deficiencia o dificultad

especifica en el aprendizaje presenta necesidades totalmente alejadas de sus iguales.

Con el objetivo de entender el largo recorrido y los cambios necesarios hasta llegar
al marco de actuacion inclusivo actual en el dmbito escolar, en primer lugar se va a
presentar, de forma esquematizada, la legislacion que ha contribuido hasta el momento a

dicho desarrollo y evolucion.
Normativa estatal:

- Ley Moyano (1857)
- Decreto 2925/19 de septiembre de 1965
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- Ley General de educacién (1970)

- Constitucion Espafiola (1978)

- Ley de integracion social de los minusvalidos (1982)
- LOGSE (1990)

- LOE (2006)

- LOMCE (2013)

- Declaracion de Incheon (2015)

- LOMLOE (2021)

Normativa autondémica:

- Decreto 104/2018 de 27 de julio
- Orden 20/2019 de 30 abril
- Resolucién de 24 de julio 2019

Las leyes presentadas anteriormente han contribuido por medio de sus aportaciones
al desarrollo y cambio hacia la inclusion. En todas ellas se reflejan pasos firmes y claros

hacia un nuevo paradigma inclusivo.

A continuacion, se va a centrar la informacién en la normativa actual vigente, todo
ello con el proposito de entender con claridad las diferentes posibilidades de accion y el
paradigma educativo actual. En concreto se va a atender a marco legislativo autonémico

de la comunidad valenciana.

El decreto 104/2018 de 27 de julio de Concelleria publicado en el diario oficial de la
Generalitat valenciana con el num. 8356 refleja los principios inclusivos y de equidad. En
el mismo se destaca la importancia de la educacién para todos por medio de la
implantacion de recursos variados y mejoras de equidad, cohesion social y participacion

activa del alumnado.

En el capitulo II del mismo se constituye la organizacion explicita para la respuesta
educativa inclusiva. Este establece que el PEC y PAM han de regirse a partir de los
principios inclusivos e incluye el PAP como herramienta de identificacion de las NEAE.
Este ultimo recurso se dirige principalmente a los especialistas del centro escolar puesto
que son los encargados de realizar la evaluacidon socio psicopedagogica pertinente y

cumplimentar el informe.
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A partir de los resultados evaluativos se pretende ofrecer una intervencion
personalizada y afin a las fortalezas del alumno. Para que dicho objetivo se lleve a cabo

con efectividad se establecen diferentes niveles de respuesta educativa.

Por ultimo, en referencia al decreto citado es interesante destacar que en el desarrollo
del mismo se atiende de forma continuada a la importancia de revision de métodos de
actuacion y del sistema educativo en general. Ademds se enmarca el camino hacia la
inclusion como un trabajo arduo y cooperativo que precisa de la participacion activa de

la comunidad educativa al completo.

La orden 20/219 de 30 de abril de Conselleria de educacion atiende de forma
exclusiva a la regulacion y organizacion de la respuesta educativa inclusiva. En la misma
se establecen las diferentes medidas de deteccion de barreras educativas y necesidades.
Ademéds, se recoge un plan especifico de actuacién personalizado, el cual favorece la
inclusion en cualquier contexto educativo ofreciendo respuestas para los diferentes
niveles educativos, herramientas de compensacién econdmica, adaptaciones curriculares

y determina el personal de apoyo necesario para cada supuesto.

La resolucion de 24 de julio de 2019 dispone las instrucciones pertinentes para llevar
a término las diferentes medidas y plan de actuacion expuesto en la orden presentada
anteriormente. En la misma se recogen los formularios de evaluacion socio
psicopedagdgica, el informe socio psicopedagoégico, el PAP y el dictamen de

escolarizacion.

Como bien se puede observar en lineas anteriores la normativa legislativa vigente se
centra en ofrecer pautas concretas y claras para una actuacion docente inclusiva. Ademas
se remarca la importancia de continua revision y trabajo conjunto por parte de la
comunidad educativa al completo. Todo ello muestra indicios de continuo cambio en el
sistema educativo, algo que se entiende como favorecedor y enriquecedor para ofrecer

una respuesta educativa de calidad a una sociedad en continuo cambio como es la actual.
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3.2. DEFICIENCIA AUDITIVA

En este apartado se analizara en mayor detalle, de forma independiente y conjunta
las palabras que forman el término deficiencia auditiva. Atendiendo a la definicion
establecida por la OMS (2021) respecto al término deficiencia podemos citar este como
una merma, carencia o malformacion funcional, de caracter psicologico, fisioldgico o
anatomico, la cual puede tener caracter temporal o permanente, afectando directamente y

de forma negativa a la capacidad del individuo para participar o realizar una actividad.

Por otro lado, existen estudios como el de Acera (2020) en los que se muestra una
relacion directa entre la deficiencia y una carencia especifica del individuo, pudiendo
clasificarse segun su tipologia: psiquica, sensorial, intelectual o motora. Resulta relevante
en su contribucion la afirmacion de que se puede establecer como una discapacidad la

evolucion de una deficiencia, entendiendo la primera una limitacion funcional.

En segundo lugar el concepto deficiencia auditiva se conforma con el vocablo
audicion. Este se puede traducir como el proceso psicofisioloégico que se da por medio
del oido y permite la accion o capacidad de oir o percibir un sonido, tal y como apunta la

RAE (2022).

Teniendo en cuenta las definiciones expuestas en los parrafos anteriores se puede
afirmar que el concepto deficiencia auditiva implica una pérdida o anomalia en el 6rgano
sensorial del oido. Asi pues la afeccion puede ser de caracter total o parcial, temporal o

permanente, derivando en un deterioro funcional y perceptivo.

En este punto cabe destacar la definicion aportada por Caiizares (2015) puesto
que, ofrece una explicacion clara y concisa sobre el mismo, basada en su dilatada

experiencia como psicopedagoga, maestra de educacion infantil y educacion especial.

Entendemos que una persona con discapacidad auditiva es aquella que presenta una
alteracion en la via auditiva, en el 6érgano de la audicion o en el cerebro, que le va a
producir una pérdida en la cantidad y calidad de la informacién procedente del
ambiente y captada por la via auditiva, impidiéndole desenvolverse en su vida diaria

y desarrollarse personalmente con plena autonomia e igualdad de condiciones. (p.15)
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Como se puede observar la definicion aportada por la autora sigue la misma linea
que las conclusiones extraidas con anterioridad, aunque amplia y especifica con mayor
precision la informacion. Esta incluye las alteraciones cognitivas como causa probable de

pérdida auditiva y ademas atiende al detrimento en la calidad de vida del individuo.

Diferentes estudios y autores apuntan que el concepto deficiencia auditiva se utiliza
como nomenclatura general, englobando dos tipologias diferenciadas. Estas se dividen en
hipoacusia y sordera. Para entender con claridad dicha diferenciacion cabe analizar las

aportaciones siguientes.

La revista cientifica CSIF recoge las conclusiones ofrecidas por el autor Pérez
(2010) basadas en la definiciéon de hipoacusia y persona sorda de la OMS. El autor
entiende como hipoacusia la dificultad parcial en la capacidad perceptiva funcional
sonora, y la sordera como la pérdida total de dicha capacidad. Asi pues afirma que la

primera tiene caracter reversible por medio del uso de ayudas técnicas y apoyo.

Aguilar et al. (s.f) amplian la diferenciacion segin la capacidad del individuo para
adquirir y desarrollar un lenguaje funcional que implique la recepcidon y percepcion
auditiva. Los autores afirman que la persona con hipoacusia presenta restos auditivos
aprovechables, facilitando asi la adquisicion del lenguaje con ayudas técnicas. En cambio
la persona con sordera carece de dichos retos, impidiendo de este modo el uso del canal

oral como medio de comunicacion.

Siguiendo el analisis se observan diferentes lineas de estudio que afirman que la
distincion entre ambos grupos conlleva evaluar diferentes aspectos propios del individuo
y su contexto, para poder ofrecer una respuesta o intervencion valida y eficaz. En dicha
linea se sitian los autores Ferrandez y Villalba (1996) y se puede observar claramente en

el extracto siguiente.

La distincion entre sordo e hipoacusico no depende exclusivamente de la
pérdida auditiva. El estado neurologico del cerebro, la integracion del mensaje
acustico, la capacidad de aprendizaje y los factores ambientales (educacion
temprana, uso temprano delos audifonos, métodos educativos utilizados...)
influyen junto con la pérdida auditiva a la hora de determinar que un

deficiente auditivo ingrese en un grupo o en otro (p.16)
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Con todo lo expuesto con anterioridad se puede concluir que el concepto deficiencia
auditiva es un término mas amplio o general, que se utiliza para denominar a las personas
con hipoacusia o sordera. Este implica la pérdida total o parcial de la capacidad perceptiva
y receptiva de la audicion, producida por anomalias o carencias en el 6rgano sensorial del
oido, o capacidad cognitiva. La clasificacion va a depender tanto del grado de pérdida
como del contexto del individuo. Por ultimo, dicha afecciéon puede derivar en la

imposibilidad de desarrollo y adquisicion de un lenguaje oral funcional.

En el apartado anterior se hace referencia a dafios en el 6rgano del oido y a s vez
se apunta a que existen variantes segun la afeccion del mismo. Para poder entender en
profundidad el concepto deficiencia auditiva es imprescindible conocer las partes que

conforman dicho d6rgano sensorial y sus funciones.

En primer lugar se va a atender a las aclaraciones que proporcionan Arango y
Rodriguez (1997) Fonoaudidloga y Otorrinolaringdlogo. Explican que el oido es el
“organo sensitivo terminal encargado de recibir el sonido” y se compone de tres partes
diferenciadas pero cooperativas entre si, es decir, para que se del proceso de audicion es
necesaria la suma de las funciones concretas de cada una de las partes. Estas son oido
externo, medio e interno. El primero es el encargado de la localizacion del sonido y la
preparacion del mismo para la transmision al oido medio. Al segundo se le atribuyen las
funciones de transmisor de vibraciones hasta el oido interno, adaptador del medio aéreo
solido al liquido y reductor de acceso de energia sonora para la proteccion del oido
interno. La tercera parte del 6rgano sensitivo se le otorga la funcidon de convertir la energia
mecanica propia del sonido en eléctrica transformando asi la onda sonora en un mensaje

interpretable y decodificable para la corteza cerebral, posibilitando la completa audicion.

[ 10 L
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Musculo temporal

Hueso temporal Conductos semicirculares
Yunque I
| Canal Estribo Céclea
auditivo
Martillo

Nervio vestibular

Pabelion de
la oreja

Timpano
Cavidad del
timpano

Oido  Oido  Oido
Externo Medio Interno

Lobulo & | Trompa de Eustaquio

Merino y Mufioz (2013) proporcionan una vision clave basada en la perspectiva
fisica de la audicion. Los autores atinan en las relaciones estrechas existentes entre los
procesos fisicos y lo psicologico que intervienen en el correcto funcionamiento de la
capacidad auditiva. Esto ofrece una perspectiva mas amplia de dicho proceso y abre una
linea clara de estudio para entender con claridad la patologia de los individuos con pérdida

auditiva.

El oido humano es un sistema complejo y miniaturizado cuya finalidad
es captar y concentrar las ondas de presion para convertirlas en impulsos
nerviosos. [...] lo mas portentoso del oido es su eficacia en la deteccion
de las diferentes frecuencias y su capacidad para discernir entre sus distintos
valores. Forma un conjunto indisoluble con el cerebro aportando a este
los impulsos nerviosos auditivos que luego se transforman en sensaciones
acusticas. [...] No puede abordarse el estudio del fendmeno auditivo
desde un punto de vista netamente fisico que se refiera Unicamente al oido.
Es preciso considerar en su conjunto el sistema auditivo, en el que también
interviene el cerebro. Este ultimo se rige por leyes psicologicas que nada
tienen que ver con la Fisica y ello hace arduo el estudio del problema

de la audicion.(p.8)
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En el transcurso del presente apartado se hace referencia de forma continuada al
sonido y la capacidad auditiva. Es importante clarificar el significado preciso que se les

otorga en el fendémeno auditivo.

Para ello se incide una vez mas en las explicaciones que reflejan los estudios de los
autores Fernandez y Vilalva (1996). Ambos afirman que el sonido se puede traducir como
sinébnimo de vibracion producida por diversos elementos. Este se radia a través de un
medio material hasta llegar a ser percibido por el oido. Para que esta percepcion se dé de
forma eficiente es necesaria la decodificacion y el proceso complejo de audicion en el

que intervienen las tres partes del oido, nombradas anteriormente, y el cerebro.

La autora Cafiizares (2015) realiza un analisis mas profundo del sonido basandose en
la direccionalidad del sonido. Expone que el sonido se propaga en en diversas direcciones
por medio de ondas sonoras. Estas se componen de tres dimensiones diferentes la
frecuencia o tono (nimero de vibraciones por segundo), la amplitud (intensidad del
sonido, depende de la presion sonora en el medio) y la forma de onda o timbre (permite
distinguir entre sonidos de igual frecuencia e intensidad proveniente de focos

diferenciados).

Algarra y Morat (2008) amplian la informacion de la autora apuntando que la
transmision sonora se da por medio de varias vias de propagacion, aérea y 6sea. Los
autores marcan como conductor principal del sonido por medio de la via 6sea a la
vibracion. Asi pues, especifican que coexisten diferentes mecanismos y factores que
intervienen en el proceso perceptivo por dicha via. A grandes rasgos estos son la energia
mecanica que se transmite a las tres partes principales que forman el oido (externo, medio
e interno), la transmision sonora hasta el conducto auditivo externo, los fluidos cocleares
y la transmision de presion del liquido cefalorraquideo. Ademas focalizan la atencidon en
la importancia del estudio de la transmision por via 6sea en referencia al analisis de la

patologia de la deficiencia auditiva.

Este fenomeno, denominado transmision de sonidos por via 6sea, es ampliamente
conocido y aplicado para la localizacion topografica de la hipoacusia. [...] mediante
la audiometria tonal liminar o una exploracion acumétrica, podemos distinguir entre

hipoacusia de transmision y neurosensorial. (p.3)
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El conocimiento y andlisis de las aportaciones expuestas anteriormente van a resultar
como una herramienta base en la deteccion e identificacion de las necesidades de la

persona con pérdida auditiva.

Una de las principales funciones del oido se desarrolla en el momento prenatal.
Karmiloff y Karmiloff-Smith (2005) remarcan la importancia del oido como érgano y
sentido facilitador de la conexion con el entorno. Siendo este el principal protagonista en

las primeras interacciones medio.

Alvarez (2016) concreta que el oido es uno de los primeros o6rganos que el feto
desarrolla y es funcional desde el segundo trimestre de embarazo. Esto facilita la conexion
con el medio exterior y los primeros contactos del feto con los diferentes sonidos. Si bien
la interaccion con el exterior facilita el desarrollo prenatal y la reparacion previa al
contacto con su entorno, no es hasta el primer mes de vida cuando dicho 6rgano adquiere
un completo desarrollo. En este punto el recién nacido va a complementar la audicion con

el sentido de la vista como herramienta de localizacion del sonido (estimulo-respuesta).

Como bien apunta Cadizares (2015) la audicion es una capacidad compleja que
permite la percepcion y adquisicion de la lengua oral y ademas es un factor influyente en
la toma de conciencia del entorno y en las funciones basicas de la persona. Las funciones

que la autora atribuye a la audicion son las siguientes:

Funcién de alerta: La percepcion de sonidos desconocidos activan en la persona

un mecanismo de alerta que ayuda a despertar la atencion e identificar el mismo.

- Localizacion de la fuente sonora: La capacidad de percepcion conjura de los oidos
posibilita conocer la direccionalidad del sonido (tiempo ¢ intensidad del mismo).

- Estructura espacio-temporal: La audicion permite detectar el cardcter transitorio
del sonido y por tanto actiia como elemento concienciador de tiempo y ritmo.

- Desarrollo motriz: La audicion proporciona al individuo informacién motora,
posicion en el plano, equilibrio y distancia.

- La atencién: La pérdida auditiva imposibilita la percepcion simultdnea de

informacion a través de la vista y el oido.
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Después de hacer un repaso por las explicaciones expuestas se puede concluir que la
pérdida auditiva va a suponer un detrimento de las funciones comentadas. Cabe apuntar
que el cuerpo humano posee la capacidad de especializar diferentes 6rganos y estructuras
para la suplencia de otro previamente dafiado. Esto va a ayudar a la persona, en este caso
con pérdida auditiva, en su desarrollo, aunque se van a detectar carencias por ser el oido
un 6rgano sensorial de cardcter continuo y ser la principal herramienta de contacto con el

entorno.

Coexisten diferentes clasificaciones para la pérdida auditiva aunque todas ellas
siguen el mismo patron de division segun unos criterios concretos. Dicha clasificacion se
divide segun la causa, edad de aparicion, el lugar de lesion y grado de afectacion. Para el
desarrollo de la misma se va a seguir el siguiente orden: clasificacion segun el grado de

afectacion, seguido del momento de aparicion, causas y por ultimo lugar de la lesion.

Benito y Silva (2013) se basan en la clasificacién que marca el BIAP centrada en
el criterio segun el grado de pérdida auditiva. La misma realiza una division en cuatro
grupos. Estos son hipoacusia leve (21-40 dB), moderada o media (41-70 dB), grave o
severa (71-90 dB) y profunda (>90 dB).

Basandose en la misma categorizacion, Cafizares (2015) destaca dos nivel mas,
teniendo en cuenta los parametros de capacidad auditiva de la persona normoyente
(audicién normal 0-20 dB) y los de la sordera total (deficiencia auditiva total o Cofosis

120 dB o +).

Para el mismo criterio, Fernandez y Villalba (1996) se centran en la clasificacion
propuesta por la OMS. Dicha clasificacion refleja un cardcter mas preciso pues se
distingue entre seis grupos: deficiencia auditiva ligera (26-40 dB), deficiencia auditiva
moderada (41-55 dB), deficiencia auditiva moderadamente grave (56-70 dB), deficiencia
auditiva grave (71-90 dB), deficiencia auditiva profunda (> 91 dB) y pérdida total de

audicion (cofosis, anacusia).
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OMS BIAP
AUDICION NORMAL 0-20 dB
DEFICIENCIA AUDITIVA LEVE 26-40 dB 21-40 dB
DEFICIENCIA AUDITIVA MEDIA O 41-55 dB 41-70 dB
MODERADA
DEFICIENCIA AUDITIVA 56-70 dB
MODERADAMENTE GRAVE
DEFICIENCIA AUDITIVA SEVERA 71-90 dB 71-90 dB
DEFICIENCIA AUDITIVA PROFUNDA >90 dB >90 dB
DEFICIENCIA AUDITIVA TOTAL (COFOSIS) >120 dB Perdida media
120 dB o +

Tabla 1Clasificacion pérdida auditiva segun el grado. Creacion propia.

En cuanto al resto de items de categorizacion los especialistas Benito y Silva

(2013) realizan una exposicion clara y sencilla que incita a la citacion. Segun el momento

de aparicion distinguen entre sordera o hipoacusia prelocutiva (anterior a la adquisicion

del lenguaje) y sordera o hipoacusia postlocutiva (posterior a la adquisicion del lenguaje).

Atendiendo a las causas se discierne entre prenatales, perinatales y postnatales. Por tltimo

analizando el lugar de lesion se realiza una clasificacion dividida en tres grupos:

hipoacusia de transmision (oido externo o medio), neurosensoriales o de percepcion (oido

interno, afeccion en la coclea y las fibras conductoras del mensaje acustico), mixta

(engloba las anteriores y la comorbilidad con lesiones de origen cerebral).
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CLASIFICACION DEFICIENCIA AUDITIVA

Segtn el momento
de aparicion

Prelingtial

Postlingtial

Congénita
(1°" afio de vida)

Tardia
(del 1°" ano al 3" afio de
vida)

Infancia Precoz
(3-7afos)

Infancia Tardia
(7-10afios)

Adolescencia

Segun la causa

Hereditarias

Adquiridas

Aisladas

Sindrémicas

Prenatales

Perinatales

Postnatales

Seglin lugar de
lesion

Hipoacusia de Transmision

Sordera(Hipoacusia o
Cofosis) Neurosensorial

Sordera (Hipoacusia o
Cofosis) Mixta

Oido Externo o Medio
(Hipoacusia Leve o
Moderada)

Oido Interno o Nervio
Auditivo

(Hipoacusia de Leve a
Profunda)

Mecanismos de Transmision

y Recepcidn de sonido
(Hipoacusia de Leve a
Profunda)

Tabla 2Calsificacion pérdida auditiva segin momento de aparicion, causa y lugar de lesion. Creacion propia.
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Como conclusion al apartado, se entiende beneficioso destacar dos afirmaciones,
de autores diferentes, que van en la misma linea de pensamiento. En primer lugar la
especialista en AyL Cecilia (2014) expone la necesidad de realizar una evaluacion
integral del nifio/a con deficiencia auditiva. Segiin su amplia experiencia y atendiendo a
sus investigaciones afirma que han de cohabitar en el proceso de diagnostico e
intervencidn aspectos derivados de la clasificaciéon como edad de aparicion y tipo, y el
analisis del ambiente familiar, posible comorbilidad con otras deficiencias, desarrollo

cognitivo y lenguaje

A suvez Aguilar et al (s.f) puntualizan que la necesidad que destaca la especialista
en AyL se debe a las implicaciones y consecuencias diferenciales que van a retratar los
alumnos con deficiencia auditiva. Los autores sustentan que la pérdida auditiva va a

suponer una merma en el desarrollo integral del nifio/a sujeto al grado de afeccion.

Por todo ello, como docentes es de vital importancia entender que un trabajo
interdiciplinar e intradisplinar es imprescindible para la correcta intervencion y actuacion
docente. Por tanto, hay que remarcar que el desarrollo integral de los alumnos va a
depender de la capacidad de respuesta que se adquiera como profesional en el ambito de

la educacion y la coordinacion entre diferentes disciplinas.

En conclusiones del apartado anterior se observa la importancia de llevar cabo una
correcta y profunda evaluacion del nifio/a con deficiencia auditiva. Para ello, un punto
importante es tener la capacidad de detectar signos de alerta, por lo que se requiere de un
conocimiento previo sobre los hitos del desarrollo. Estos se exponen en el manual basico
de formacion especializada sobre discapacidad auditiva, editado por FIAPAS. En el
mismo Jaudenes et al (2004) desarrollan dichos hitos en contraposicion con los signos de
alerta, centrandose en el desarrollo lingliistico y comunicativo. Con el objetivo de que la

informacion se presente de forma ordenada y clara se recoge en la tabla siguiente.
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NORMOYENTE DEFICIENCIA AUDITIVA

De 0 a 3 meses

Se sobresalta con una palmada fuerte a 1 o

2 metros de distancia

No se sobresalta con una palmada fuerte a

1 0 2 metros de distancia

Se tranquiliza con la voz de la madre

No se tranquiliza con la voz de la madre

Cesa momentaneamente su actividad

cuando oye un ruido (conversacion)

No cesa momentaneamente su actividad

cuando oye un ruido (conversacion)

Aparicion del gorgoteo

Aparicion del gorgoteo con tendencia a

desaparecer

Ante un sonido se observan en el nifio

respuestas reflejas

Ante un sonido no se observan en el nifio

respuestas reflejas

Se inician los intercambios verbo—

gestuales

Se inician los intercambios verbo—

gestuales

De 3 a 6 meses

Localiza los ruidos en el plano horizontal

No localiza los ruidos en el plano

horizontal

Aparece el balbuceo

Aparece el balbuceo sin permanencia en el
tiempo por la falta de percepcion de

retroalimentacion auditiva

Se mantiene atento a los ruidos familiares

Se mantiene indiferente a los ruidos

familiares

Se orienta hacia la voz de la madre

No se orienta hacia la voz de la madre

Responde con emisiones a la voz humana

No responde con emisiones a la voz

humana
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Emite sonidos guturales para llamar la

atencion

No emite sonidos guturales para llamar la

atencion

Hace sonar sonajero si se le deja al alcance

de la mano

No hace sonar sonajero si se le deja al

alcance de la mano

La ecolalia se da espontdneamente

La ecolalia no se da espontdneamente

No existe complicacion en la

comunicacion preverbal

dividida

comunicacion preverbal

La atencion complica la

De 6 a 9 meses

Emite silabas

No emite silabas

Vocaliza para llamar la atencion

No vocaliza para llamar la atencion, sino
que golpea objetos cuya vibracion al caer

asocia con la presencia

Juega con sus vocalizaciones,

repitiéndolas e imitando las del adulto

No juega con sus vocalizaciones,

repitiéndolas e imitando las del adulto

Atiende a su nombre incluso en voz baja

No atiende a su nombre

Se orienta a sonidos familiares no

necesariamente fuertes en cualquier plano

No se orienta a sonidos familiares no

necesariamente fuertes

Juega imitando gestos que acompafian
canciones infantiles (Lobitos...) o sonrie al

reconocerlas

No juega imitando gestos que acompafian
canciones infantiles (Lobitos...) o sonrie al

reconocerlas

Dice “adi6s” con la mano cuando se le

dice esta palabra

No dice “adios” con la mano cuando se le

dice esta palabra
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De 9 a 12 meses

Reconoce cuando le nombran a “papa” o

LZ5%

“mama

No reconoce cuando le nombran a “papd”

0 “mama”

Comprende palabras familiares

No comprende palabras familiares

Entiende una negacion

No entiende una negacion

Responde a “dame”, sino se le hace el

gesto con la mano

No responde a “dame”, sino se le hace el

gesto con la mano

Se inicia en imitacion de articulacion

No imitacion de articulacion, no se da el

salto a la palabra oral de forma natural

De 12 a 18 meses

Dice “papd” y “mamd” con contenido

semantico

No dice “papa” y “mama” con contenido

semantico

Sefiala objetos familiares y personas

cuando se le nombran

No sefiala objetos familiares y personas

cuando se le nombran

Sefiala un ruido cuando este es inesperado

No sefala un ruido cuando este es

inesperado

Responde de forma distinta a sonidos

diferentes

No responde de forma distinta a sonidos

diferentes

Se entretiene emitiendo y escuchando

sonidos determinados

No se entretiene emitiendo y escuchando

sonidos determinados

Nombra algunos objetos familiares

No nombra algunos objetos familiares

Realiza ordenes sencillas sin ayudas

gestuales ni de otro tipo

No realiza ordenes sencillas sin ayudas

gestuales ni de otro tipo
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Es capaz de dirigirse a la fuente del

sonido, asociandolo incluso con un objeto

No es capaz de dirigirse a la fuente del

sonido, asociandolo incluso con un objeto

Aumento progresivo de la comprension de

La comprension de la lengua oral se ve

la lengua oral limitada
Primeras emisiones intencionalmente | No se observan primeras emisiones
significantes intencionalmente significantes

De 18 a 24 meses

Presta atencion a cuentos

No presta atencion a cuentos

Comprende ordenes sencillas si no se

acompaian de gestos indicativos

No comprende 6rdenes sencillas si no se

acompaifan de gestos indicativos

Identifica las partes del cuerpo

No identifica las partes del cuerpo

Conoce su nombre

No conoce su nombre

Hace frases de dos palabras

No hace frases de dos palabras

Comunicacion gestual y verbal hasta los

Comunicacion unicamente gestual

24 meses
Enriquecimiento del vocabulario | Limitaciones en el enriquecimiento del
rapidamente vocabulario

3-4 afios

Se le entienden las palabras que dice

No se le entienden las palabras que dice

Repite frases

No repite frases

Contesta a preguntas sencillas

No contesta a preguntas sencillas
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Comienzan a abandonarse los | No abandona los acompanamientos
acompafnamientos gestuales, se sustituyen | gestuales

por palabras orales

Se establecen combinaciones de 2 a 4

palabras

No establecen combinaciones de 2 a 4

palabras

Se interesa por el habla de los adultos y
muestra aficion por los cuentos, historias

y narraciones

No se interesa por el habla de los adultos
y muestra aficion por los cuentos, historias

y narraciones

Usa reglas sintacticas antes de tomar
conciencia de ellas, termina extrayendo

sus propias normas y autocorrigiéndose

Lenguaje estereotipado y pobre que no
respeta las reglas de la morfosintaxis ni el

orden de las partes de la oracion

Continuo enriquecimiento del vocabulario

Vocabulario pobre: Le costard trabajo

generalizar los conceptos, emplear
genéricos y aprender las palabras
gramaticales

Es capaz de captar el significado de las
palabras que conlleva cierto nivel de

abstraccion

Encontrarda dificultades para captar el
significado de las palabras que conlleva

cierto nivel de abstraccion.

Percepcion completa e insegura del
mensaje oral a través de la vision (lectura

labiofacial) y de la claves del contexto

Percepcion incompleta e insegura del
mensaje oral a través de la vision (lectura

labiofacial) y de la claves del contexto

No presenta errores de concordancia,
pragmaticos, tiempo y forma verbal,

sustituciones, omisiones y adiciones

Errores  concordancia,  pragmaticos,
tiempo y forma verbal, sustituciones,

omisiones y adiciones
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5 anos

Conversa con otros nifios No conversa con otros nifios

Manifiesta un lenguaje maduro, lo emplea | No manifiesta un lenguaje maduro ni lo

eficazmente y solo lo entiende su familia | emplea eficazmente y solo lo entiende su

familia
6 afos
Es capaz de mantener la atencion Se distrae con facilidad
Responde en ambientes ruidosos No responde en ambientes ruidosos

Nivel de lenguaje es igual al de sus | Su nivel de lenguaje es inferior al de sus

compafieros comparieros

Tabla 3Hitos del desarrollo linglistico y comunicativo. Comparativa normoyente y deficiencia auditiva. Creacién
propia.

La tabla presenta los diferentes signos de alerta de forma orientativa puesto que,
el desarrollo de cada nifio/a posee un ritmo diferente y la cronologia puede ser variable.
Ademas la estructuracion por edades propuesta en la tabla puede verse alterada por
diferentes factores como el grado de pérdida auditiva, el momento de aparicion, lugar,
entorno y contexto, ayudas técnicas y edad de adaptacion protésica. Aunque nos
encontremos en el desarrollo de un estudio de la deficiencia auditiva para una posterior
intervencion en el aula de educacidon primaria es necesario conocer el proceso de
desarrollo anterior, para ver con mayor claridad las diferentes dificultades o necesidades

con las que nos podemos encontrar como docentes.

Hasta el momento, en el transcurro del desarrollo del apartado tres, se han ido
repitiendo diferentes términos como intervencion integral, actuacion docente y deteccion.
En este punto es necesario remarcar la importancia de un trabajo cooperativo entre

diferentes disciplinas. Una correcta evaluacion y posterior intervencion no se puede dar
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sin dicha colaboracion ya que, para ofrecer una actuacion docente de calidad es necesario

el previo diagndstico.

Estas afirmaciones se ven reforzadas por la publicacion de Clasustre et al. (2010)
donde se expone la importancia del trabajo interdisciplinar para obtener un conocimiento

total y detallado del alumno.

En el caso de determinadas discapacidades o patologias, el trabajo de colaboracion
entre los profesionales de la salud y los profesionales del entorno educativo es
indispensable; las explicaciones del &mbito clinico y las categorias diagnosticas
aportan informaciones necesarias para conocer al alumno que tiene esa
particularidad. [...] Las categorias diagnosticas por si solas no pueden explicar
que le pasa a un alumno en la escuela; [...] No hay diagnésticos cerrados, mucho
menos a esas edades; en general, son diagndsticos que nos describen una parte del
sujeto, pero no al sujeto global. Generalmente, la etiqueta diagnostica se centra en
el déficit, nos informa obre discapacidades o patologias [...]. Esa informacion es
muy importante pero no es suficiente. Requiere ser complementada con otras
informaciones que solo se pueden recabar [...] en las distintas situaciones

escolares o familiares en las que el nifio participa. (p. 12-13)

Para la deteccion y evaluacion de la pérdida auditiva se hace uso de dos tipos de
pruebas, objetivas y subjetivas. Las primeras no precisan de la participacion activa del
individuo, mientras que las segundas si. Se consideran pruebas de deteccion precoz las
conocidas como objetivas, otoemisiones acusticas y potenciales evocados, y de

evaluacion las subjetivas, audiometria tonal y la verbal.

Cabe apuntar también que las pruebas objetivas de Otoemisiones acusticas y
potenciales evocados se utilizan como screening neonatal universal, es decir estas se
realizan de forma sistematica en todos los recién nacidos con el fin de obtener una

deteccion precoz.

Mir y Perades (2005) otorgan una gran importancia a la diferenciacion entre
pruebas presentada en los dos ultimos parrafos. Los autores afirman que es crucial el
conocimiento sobre las mismas para su uso correcto en el momento adecuado y asi ofrecer
una actuacion correcta atendiendo a las caracteristicas del sujeto en cuestion. Ademas

remarcan que las pruebas objetivas y subjetivas son complementarias.

[ 24 L




Uiilveisiaag Facultad de Magisterio y Ciencias de la Educacion
Catdlica Grado en Magisterio Educacion Primaria 5°
de Valencia TRABAJO FIN DE GRADO
San Vicente Martir CurSO 2021/2022

Siguiendo en la linea del extracto recuperado al inicio del apartado Ferri (2005)
destaca la importancia de un trabajo interdisplinar. Entiende crucial cruzar los diferentes
resultados obtenidos de la evaluacion, diagndstico y dificultades que derivan de la pérdida
auditiva. Para esto ultimo destaca el papel del Centro de desarrollo infantil y atencion
temprana, donde se evalua y se da respuesta a las posibles consecuencias en el desarrollo
de la persona con pérdida auditiva, prestando especial interés en el &mbito comunicativo-
lingliistico. Ademas, con respecto a dicho &ambito, apunta la existencia de pruebas
estandarizadas destinadas a la valoracion del lenguaje, discriminacion auditiva y
percepcion del habla. Dos de las mas utilizadas son el ITPA (Test de Illinois de aptitudes
psicolingiiisticas) y el PLON (Prueba de lenguaje oral de Navarra).

La evaluacion integral de cualquier deficiencia carece de sentido si no se tiene en
cuenta el entorno mds proximo de la persona. Las familias van a marcar un papel muy
importante en el desarrollo del individuo especialmente en edades tempranas. En esto
hacen especial hincapié¢ Claustre et al. (2010). Ademas, enfatizan en la necesidad de

ofrecer a las familias un apoyo y acompafiamiento continuado por parte de especialistas.

Con todo lo expuesto anteriormente se puede concluir que para la evaluacion
integral del alumno con pérdida auditiva es necesaria la colaboracion entre disciplinas y
el entorno mas proximo. Puesto que, como se ha ido desarrollando en el apartado un buen
diagndstico pasa por una correcta evaluacion de diferentes dmbitos y la retroalimentacion
entre los mismos. Asi pues, el conocimiento integral del desarrollo del alumno nos va a

proporcionar directrices y herramientas de actuacion como docentes.

Como bien se apunta en lineas anteriores existen dos pruebas objetivas
estandarizadas conocidas como Otoemisiones actsticas y Potenciales evocados auditivos

del tronco cerebral. Ambas se utilizan para la deteccion precoz de las pérdidas auditivas.

Tal y como se presenta en el informe sobre la deteccion precoz de la hipoacusia
publicado por la comision de salud publica (2003) dicha precocidad es vital para el
posterior desarrollo del nifio/a. En el mismo se destaca que uno de los motivos principales

0 mas significativos para otorgar tal importancia a la deteccion precoz se debe a la
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interrelacion entre el desarrollo del lenguaje y la audicion. Como técnicas de prevencion
se desatacan los cribados o screening que facilitan la atencion e intervencion temprana,
ademas de nombrar otras que se basan en la deteccion de factores de riesgo, deteccion
prematura, diagnostico concreto e intervencién temprana. La deteccion temprana y
diagnostico precoz por medio del screening auditivo universal se complementa con dos
pruebas de caracter objetivo medida de los potenciales auditivos del tronco craneal

(PEATC) y otoemisiones acusticas evocadas (OAE).

La PEATC se considera un método de deteccion convencional y objetivo para la
evaluacion auditiva en neonatos y lactantes, tal y como apuntan Trinidad, G. y Jaudenes,
C. (coord.) (2011). Por otra parte hacen referencia a la prueba de OAE, enmarcandola
igualmente en la categoria de método objetivo, y definiéndola como rapida, de facil
manejo y no invasiva. De esta tltima destacan la participacion pasiva del nifio/a y la
facilidad tanto de transporte como del manejo del instrumental necesario. Esta consiste
en la computarizacion de respuestas motivadas por estimulos sonoros con una duracion

limitada e intensidades diversas, para su posterior interpretacion y diagnostico.

En cuanto a las pruebas subjetivas, las cuales precisan de la participacion activa
del individuo, Claustres et al. (2010) realizan una categorizacion segin el uso de las
mismas. Por una parten enmarcan la audiometria tonal como prueba de evaluacion de la
capacidad perceptiva de frecuencia e intensidad del sonido y por otra parte la audiometria
verbal como prueba de medicidon de la capacidad auditiva en cuanto a discriminacion y

deteccion de los sonidos del habla.

Una vez mas se observa un alto grado de correlacion entre pruebas, siendo ambas
complementarias y precisando para la correcta actuacion de la complementacion de
resultados. Asi pues, tal y como se viene mostrando en lineas anteriores estas pruebas
careen de sentido de forma aislada, siendo necesaria la retroalimentacion entre

especialistas de diferentes ambitos de actuacion y el entorno mas cercano.
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Hasta el momento se ha centrado la atencion en la deteccion y diagndstico de la
pérdida auditiva, mostrando las diferentes dificultades que derivan de la misma, signos
de alerta y posibilidades de evaluacion. En este apartado se va a proporcionar informacion
referente a diferentes respuestas habilitativas y rehabilitativas para los alumnos con

pérdida auditiva.

Ferri (2005) apunta que las diferentes opciones habilitativas se clasifican dentro
de un continuo ateniendo a tres enfoques diferenciados. Dichas opciones se dividen en
dos enfoques puros y uno mixto, el cual combina estrategias propias de los dos anteriores.
En un extremo del continuo se encuentra el enfoque visual, en el opuesto el audito y en
el centro el enfoque mixto. El enfoque visual defiende la inoperancia de los retos auditivos
y desecha la audicion como sentido valido para la comunicacion, todo lo contrario al
auditivo. Por ultimo el mixto o intermedio marca como objetivo la adquisicion del

lenguaje oral mediante el apoyo simultaneo de sistemas aumentativos de comunicacion.

En el manual publicado por FIAPAS los autores

)
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N @ . . .

EL\ 5 @ g f\{‘? i =% | presentados anteriormente  engloban  diferentes

e ; ) . . .

b ?e(} : %ﬂ 3 B « métodos. El enfoque visual recoge los métodos
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A (u],' m NNl Qo & y
A N mixtos. El método gestual entiende como unica via
1p| NV o D | s o _ ' ' ,
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VT Su| & vl W ow , . ., .
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Maggi (2004), lincenciada en fonoaudiologia, amplia la informaciéon anterior
atendiendo a la Terapia Auditivo Verbal (TAV), la cual se enmarca dentro del enfoque
auditivo. Remarca que la misma se trata de un conjunto de principios y técnicas que se
utiliza como estrategia de intervencion temprana y se entiende como un estilo de
interaccion. La misma se basa en el estudio del funcionamiento de los sentidos y se rige
por principios psicologicos y filosoficos para su implantacion. La TAV se fundamenta en
el pensamiento de que la atencion dividida fomenta el protagonismo del sentido intacto
impidiendo el desarrollo del dafiado. Por ello, descarta los estimulos visuales y centra su
atencion en la estimulacion de los restos auditivos y el desarrollo del lenguaje. Dicho
estilo de interaccion precisa de una identificacion precoz, diagnostico e intervencion
audiologica, continua retroalimentacion con el entorno mas proéximo, evaluacion continua

y un ambiente de aprendizaje auditivamente motivacional e integrador.

De los métodos expuestos en parrafos anteriores el mas utilizado en la actualidad
es el mixto, méas concretamente los programas que siguen la filosofia propuesta como
comunicacion total tal y como afirma Pereira (2017). Ademds y como se recoge en el
siguiente extracto de su publicacion lo destaca como uno de los més completos y eficaces

para la intervencion del alumno con pérdida auditiva:

Es el mas empleado recientemente para abordar a nifios con trastornos del
desarrollo. [...] se utilizan conjuntamente el lenguaje oral y el de signos. En el
sistema de Comunicacion Total se da mucha relevancia al hecho de que la persona
comprenda de forma clara el efecto de la produccion de los signos. Asi, a través
del habla signada, el sujeto puede obtener las cosas que desea o necesita. La
finalidad bésica de este sistema es fomentar la produccioén espontédnea por parte
del nifio, destacando principalmente los elementos expresivos del lenguaje frente

a otros sistemas que dan mayor relevancia a los elementos comprensivos. (par.19)
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ENFOQUE Saliy s ENFOQUE
VISUAL AUDITIVO AUDITIVO
* Métodos Gestuales * Métodos Mixtos * Métodos orales
* Lenguaje de signos * La palabra * Oralismo puro
* Dactilologia complementada * Método Verbotonal
* Sistema bimodal . TAV

» Lectura Labiofacial

Tabla 4Enfoques y métodos. Creacidn propia.

Por ultimo, cabe apuntar que también existen sistemas de apoyo para favorecer la
comunicacion. En la pagina web de Arasaac se muestra una explicacion clara y concisa
sobre los sistemas aumentativos y alternativos de comunicacion (SAAC). En la misma
Basil (2021) desarrolla que dichos sistemas tienen como objetivo principal aumentar,
compensar o sustituir el lenguaje hablado. Para ello, los SAAC se hacen valer de
diferentes simbolos graficos y gestuales, y productos de
apoyo. Estos son adaptables segun las habilidades y

caracteristicas del individuo en cuestion. A su vez apunta

que se trata de una herramienta rehabilitataiva de
introduccion temprana que favorece el desarrollo del

lenguaje y sirve como apoyo positivo en la consecucion

de logros. Por ultimo remarca la importancia de una
evaluacion integral previa de la persona con deficiencia auditiva para una correcta

adecuacion de los SAAC y una evaluacion continua dentro del proceso de intervencion.

La informacion aportada hasta el momento lleva a concluir que existe una gran
variedad de opciones habilitativas y rehabilitativas para los alumnos con pérdida auditiva,
pero que sin una correcta evaluacion previa e integra del mismo carecen de sentido. Asi
pues se entiende necesaria una vez mas la colaboracion entre diferentes ambitos de

actuacion y el pleno conocimiento de las opciones e implicaciones.
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En el apartado anterior se ha hecho referencia a las opciones habilitativas. Para
ofrecer una correcta intervencion docente es necesario también conocer en profundidad
las diferentes ayudas técnicas que nos pueden servir como apoyo directo en aula y las
referentes a protesis auditivas que van a mejorar las posibilidades de accion del alumno

con pérdida auditiva.

En referencia a las protesis auditivas se distingue entre dos grandes grupos las
implantables y las no implantables. Las primeras se implementan por medio de cirugias
y las segundas no precisan de la misma para su uso. Se conoce como protesis auditiva

implantable al implante cloclear y como no implantable el audifono.

En el caso de los audifonos existen diferentes variantes los intrauriculares,
retroauriculares y el intracanal. La implementacion de dichas ayudas técnicas va a

depender, una vez mas, de las caracteristicas propias del individuo.

3.2.8.1.1 Implantables

La autora Cecilia (2014) explica que el implante coclear es una ayuda técnica
destinada a paliar las dificultades derivadas de la deficiencia auditiva. Este actia como
sustituto de la funcion de la céclea, motivando la estimulacion del nervio auditivo y la

consecuente recepcion de la sefial eléctrica en el cerebro.

En el manual FIAPAS los autores

Jaudenes et al. (2004) aclaran que este tipo de

ayuda técnica precisa de un estudio completo |
de la persona susceptible de implantacion,

puesto que se trata de un método invasivo. “ -
Apuntan que pueden ser cotraindicativas | S—
algin tipo de malformacidon congénita, enfermedades psiquidtricas severas, patologias
que generen riesgos para la anestesia general e incluso ausencia de motivacion. Ademas
realizan una clasificacion del implante coclear como bien se refleja en el siguiente

extracto.

Estos pueden clasificarse atendiendo a tres criterios: ubicacion de los electrodos

(intra o extra cocleares), nimero decanales (mono o multicanales) y forma de
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tratar la sefial sonora (extraccion o no de los distintos formantes del
sonido). También los implantes cocleares pueden ser clasificados de acuerdo al
lugar donde quedan ubicados los electrodos dentro de la coclea (laterales,
perimodiolares), método de estimulacion (pulsatil, continua, monopolar, bipolar)
o forma de transmision de las sefales a nivel de la piel (conexiones percutaneas o

transcutaneas. (p.109)

Atendiendo a la composicion del implante

Unidad externa s modutaty Unidad interna

rrrrrrrr @ s+ .. coclear, tal y como afirma Claustre (2010), este se

\ Nt s conforma por una seric de elementos internos y

U < externos. Los internos se complementan por un

receptor y electrodos. El receptor esta situado debajo

s _ j ¢ de la piel en la parte superior trasera de la oreja y los
@, ~‘;'} / N electrodos en el interior de la coclea. El primero posee
7 : la funcion de estimular el nervio auditivo y el segundo

actia como transmisor eléctrico al cerebro. Los

elementos externos son el microfono y el procesador.

Estos acogen el papel de receptor de sonido y selector del mismo respectivamente.

Como bien se remarca en pdarrafos anteriores se entiende crucial la
implementacidon de un programa que asegure una correcta evaluacion integral previa de
la persona propuesta para la implantacion. Asi pues, en el informe de evaluacion de
tecnologias sanitarias n® 37 de Madrid con autoria de la agencia de evaluacion de
tecnologias sanitarias (2003) se apunta que dicho programa ha de incluir también un
trabajo de preparacion, programacion, rehabilitacion y seguimiento continuo. Ademas
este precisa de la cooperacion entre los siguientes especialistas: Otorrinolaringélogo,
Otoneurorradidlogo, unidad de audiologia, audioprotesista, psiquiatra, psicélogo,

logopeda, unidad de programacion y unidad de soporte técnico y mantenimientos.

Como proétesis auditiva no implantanble se reconoce el audifono. Como bien se
apunta al inicio del apartado este no requiere de intervencidon quirdrgica para su

implementacidn, quedando ubicado por completo en la parte externa del oido.
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s s Claustre et al. (2010) apuntan que se encarga de

la oreja
! Micréfone

e captar, amplificar y procesar los sonidos del entorno con el

auricular |/

objetivo de procurar su correcta percepcion. El mismo esta
formado por 7 elementos principales, microfono o auricular
(concierte la energia acustica en eléctrica), bloque
il e amplificador (aumenta y adapta el sonido), entrada de audio
o adaptador (posibilita la conexion a fuentes sonoras), bobina telefonica (realiza ajustes
para una correcta recepcion de sonidos procedentes de sistemas de induccion magnética
como el teléfono movil), molde (confeccionado a medida impide la perdida de sonidos

recibidos e interferencias) y sistema de aporte energético (posibilita el funcionamiento

del mismo).

Atendiendo a los diferentes tipos de audifonos existentes el autor Ferri (2005)
muestra su clasificacion segliin el lugar de implementacién y el tamafio del mismo.
Distingue entre tres tipos intrauricular, intracanal y retroauricular. Los dos primeros
quedan ubicados en la parte interior de la concha del pabellon auditivo y presentan un
tamafo reducido. El restante se sitia en el interior del canal auditivo externo y su tamafio
es considerablemente mayor. Ademas hace especial mencion a la comodidad que aportan
los audifonos intrauriculares por su discrecion y tamafio, aunque a su vez remarca que no

son recomendables en edades tempranas.

3.2.8.2.1 Emisoras FM y Bucle Magnético

En este punto se van a destacar dos tipos de ayudas técnicas que van a servir como
herramienta inclusiva en dmbito docente. Estas favorecen la percepcion del sonido y por
consiguiente la correcta capacidad de audicion en escenarios ruidosos donde existen
posibles interferencias y situaciones en las que la distancia entre emisor y receptor sea

significativamente amplia.

Hipola (2006) distingue entre dos sistemas de ayudas técnicas, los equipos de
frecuencia modulada o emisoras FM y los de induccion magnética o bucle magnético.
Los primeros son un medio auxiliar inalambrico que transmite el mensaje producido por

el interlocutor alejado de interferencias producidas por el entorno. Los segundos actiian
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como transmisor directo al audifono y requieren de una instalacion previa de un sistema
de bucle magnético en un espacio concreto y la compatibilidad con el audifono. Para que
esta transmision se lleve a cabo es necesario que el audifono contenga una bobina

inductiva.

Como se puede observar en la explicacion anterior ambos sistemas presentados
evocan situaciones inclusivas en el aula. Estos favorecen la correcta percepcion del sonido
en el alumno con pérdida auditiva, facilitando su aprendizaje y ofreciendo las mismas
oportunidades que a sus compaiieros. Ademas favorecen a la movilidad del mismo en el

aula y del docente.

En el entorno de contexto escolar coexisten diferentes herramientas y recursos
referentes a medidas de acceso, las cuales favorecen una entorno inclusivo. Estas se
pueden dividir en dos grupos diferenciados entre si que precisan de la colaboracion de
ambos para una correcta intervencion. Dichos grupos se pueden englobar en medidas de

acceso al curriculo y medidas de acceso en el aula.

En referencia a las medidas de acceso al curriculo Rodriguez (s.f), en la guia para la
atencion educativa del alumnado con deficiencia auditiva, apunta que se pueden dividir
en dos subgrupos, de acceso al curriculo y adaptaciones curriculares. En el primer
subgrupo se recogen estrategias que favorecen, por medio de diferentes adaptaciones, el
acceso al curriculo vigente sin modificacion alguna. Dichas adaptaciones incluyen las
fisicas o espaciales (organizacion del entorno fisico del alumno), materiales (ayudas
técnicas, habilitativas y rehabilitativas) y de acceso a la comunicacion (sistemas
alternativos o complementarios de comunicacion). En el segundo subgrupo se recogen

las adaptaciones curriculares significativas y las adaptaciones curriculares.

Las medidas de acceso, aprendizaje y participacion se recogen en el capitulo IV de
la Orden 20/2019 de 30 de abril, de la Conselleria de Educacion, Investigacion, Cultura
y Deporte. En el mismo se atiende de forma directa a las medidas de respuesta educativa

para la inclusion.

Segun la orden citada, las medidas de acceso procuran la plena participacion de todo

el alumnado en las diferentes propuestas realizadas en el entorno educativo. Para ello es
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crucial una correcta planificacion, provision y organizacion de los medios y apoyos. Las
medidas de aprendizaje se rigen por lo propuesto en el articulo 4 del decreto 104/2018 en
el cual se establecen las acciones curriculares. Por ultimo, en cuanto a las medidas de
participacion, se establece en la misma que se implementan con el objetivo de transmitir

al alumnado los valores y principios que promueve la educacion inclusiva.

En cuanto a las estrategias de aula se puede distinguir en tres grupos diferenciados
como bien apuntan los autores Claustre et al. (2010). En su libro se hace referencia a
estrategias para evitar barreras de comunicacion y de acceso a la informacion, estrategias
para facilitar el aprendizaje y estrategias para favorecer las relaciones sociales y la

participacion.

En el primer grupo los autores atienden a dos aspectos cruciales en el aprendizaje y
el desarrollo de la persona comunicacion y acceso a la informacion oral. Para ello marcan
como necesario ofrecer al alumno un entorno seguro que propicie la motivacion
comunicativa y atienda las diferentes dificultades o singularidades de percepcion sonora
y atencion compartida. Asi pues se considera beneficiosa la adaptacion tanto del entorno
como de materiales para facilitar la correcta recepcion del mensaje y conseguir la
consecuente motivacion del alumno y mantener una intencionalidad sostenida en el
tiempo. Para optimizar al méximo los restos auditivos apuntan como conveniente situar
al alumno de forma estratégica en el aula para facilitar la lectura labial como apoyo visual
a la recepcion del sonido y reducir la distancia con elementos visuales y mantener un

clima de aula tranquilo para evitar enmascaramiento del sonido.

En el segundo grupo se hace referencia a estrategias que garantizan la recepcion de
informacion a partir de la potenciacion auditiva y el uso de apoyo visual, estrategias para
potenciar el lenguaje y por tltimo estrategias para fomentar la responsabilidad del alumno
hacia su propio aprendizaje. Para ello se recomienda concienciacion de grupo, ubicar al
alumno con pérdida auditiva alejado de ruidos externos, utilizar apoyos visuales para el
establecimiento de normas, rutinas y en actividades habituales de aula, valerse de
metodologias que favorezcan la interaccion y el didlogo, potenciar el uso de la lengua
escrita como via de acceso a la informacion y por ultimo, establecer una secuenciacion

clara en las actividades y ofrecer herramientas de autocontrol para favorecer la autonomia.
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En tercer y ultimo lugar, en el libro publicado por los autores, se recogen las
estrategias referidas a favorecer las relaciones sociales y la participacion, tal y como se
hace referencia en parrafos anteriores. Estas persiguen como objetivo la concienciacion
de los compafieros, el establecimiento de modelos comunicativos validos y eficientes,
favorecer la aceptacion de la diversidad existente y fomentar la participacién plena e

igualitaria en las diferentes acciones y actuaciones de la vida diaria del aula.

Como conclusion y habiendo realizado un repaso por las aportaciones anteriores, se
puede afirmar que es crucial conocer las diferentes posibilidades de accidén para una
correcta intervencion docente. Ademas se observa que la implementacion de
adaptaciones, apoyos, medidas y estrategias van a favorecer el desarrollo no solo del
alumno con algun tipo de deficiencia, trastorno o dificultad en el aprendizaje, sino al
alumnado al completo. Todo ello favorece un clima seguro y de confianza para el
aprendizaje, alejado de estereotipos y etiquetas, centrado en el desarrollo y potenciacion

de las posibilidades individuales de cada alumno.

3.3. EL JUEGO COMO ESTRATEGIA DIDACTICA O METODOLOGICA
El presente aparto se centra en exponer los beneficios de implantar el juego como
estrategia metodologica en el aula de educacion primaria. Asi pues se atiene a las

concepciones del término juego y sus implicaciones en el desarrollo del alumnado.

El juego esta presente en el desarrollo del nifio desde las primeras etapas del
desarrollo. Este se puede definir como una actividad natural e impulsiva promovida por
el interés innato del nifio en conocer su entorno tal y como afirma el Dr. Garcia-Sala (sf)
en su articulo. El mismo apunta que se trata de una herramienta que permite el desarrollo
afectivo, social e intelectual y promueve competencias, habilidades y destrezas tales
como la imaginacion, creatividad, motricidad, lenguaje, actitudes y valores. Del mismo
modo atiende a os beneficios que este aporta en el desarrollo de los sentidos y por

consiguiente en conexiones cerebrales.

El profesor en educacion primaria Sdnchez (2022) apunta que el juego es un elemento
que ayuda al ser humano a reestructurar sus esquemas mentales y adaptarse al progreso.
Siguiendo en la linea de la aportacién citada en el parrafo anterior, el autor afirma que el

juego esta presente en todas las etapas de desarrollo y aprendizaje del nifio. Ademas
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amplia recordando que las metodologias o estrategias basadas en el juego cuenta con el
respaldo de autores de referencia en el campo de la educacion, como Piaget, Vygotsky y
Montessori. Apunta que dichos autores coinciden en la idea de que el alumno aprende por
medio de la experiencia, la motivacion y la conexion con el entorno, pilares basicos del

desarrollo de metodologias activas como el juego.

El profesor valenciano de referencia Perea (2021) advierte que el juego como
elemento de aprendizaje va mas alla de una simple estrategia que favorece en el alumno
la adquisicion de conocimientos tedricos. Afirma que dicha herramienta didactica
proporciona al alumnado un aprendizaje de conocimientos practicos, en conexion con el
entorno por medio del desarrollo de la capacidad reflexiva. Ademas destaca una serie de
beneficios o ventajas de la implementacion del juego en el aula: mejora la comunicacion
y el clima de aula, desarrolla destrezas orales y escritas, posibilita el aprendizaje
cooperativo e internivel, favorece la inclusion, desarrolla habitos y rutinas de trabajo,
potencia las habilidades de reflexion y la capacidad de autocritica y despierta la

motivacion e interés por seguir aprendiendo.

Martin y Castro (2021), profesoras de educacion primaria, remarcan la necesidad de
una organizacion previa y estudio del alumnado para que el juego no recaiga en un simple
contexto ludico. Ambas entienden como crucial cuatro aspectos basicos para la
implementacion del juego: considerar el momento, adecuar el juego al alumnado,

seleccionar los mismos segun sus necesidades y establecer horarios concretos.

Después de realizar un repaso por las diferentes aportaciones expuestas se puede
afirmar que el juego es una herramienta de aprendizaje muy completa puesto que
desarrolla en el alumno diferentes habilidades, destrezas y competencias cruciales.
Ademas dicha estrategia de aprendizaje tienen un caracter flexible y de plena

adaptabilidad por lo que promueve ambientes de aprendizaje cooperativo e inclusivo.
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4. METODOLOGIA

Para la confeccion del presente trabajo de fin de grado, en primer lugar, se ha realizo
una revision bibliografica exhaustiva, con el objetivo de conocer en profundidad los
diferentes temas de estudio expuestos en el mismo de forma objetiva. Para ello se ha
utilizado la plataforma de Google Académico junto con publicaciones fisicas cientificas

y académicas.

A través del trabajo de investigacion mencionado se ha procurado establecer
conexiones entre los diferentes temas que conforman el sentido de la propuesta
presentada. La busqueda de informacion se ha realizado a partir de los siguientes

conceptos clave: inclusion, deficiencia auditiva y juego como elemento metodolégico.

En primer lugar, se ha realizado un estudio sobre las implicaciones que ofrece el
término inclusion, analizandolo en profundidad desde su definicidon mas general hasta
llegar a diferentes investigaciones sobre el mismo. Del mismo modo se ha ejecutado una
busqueda centrada en la legislacion, con el objetivo de obtener una vision objetiva y clara
sobre las posibilidades de accion y herramientas que se ofrecen para conseguir una

educacion inclusiva.

En segundo término, se ha profundizado en manuales, investigaciones y
publicaciones referidas a la deficiencia auditiva. Con ello se intenta ahondar en las
caracteristicas de los alumnos con pérdida auditiva, puntos fuertes y débiles, posibilidades

de deteccion y accion, y medidas y herramientas propias de intervencion.

Posteriormente, y después de observar una compatibilidad alta con los aspectos
estudiados anteriormente, se ha llevado a cabo una busqueda minuciosa sobre el juego
como elemento metodolégico. A partir de la misma se ha atendido a sus implicaciones en

el desarrollo del alumno, beneficios y posibilidades de actuacion docente.

Con todo ello, junto con los recursos propios de formacion académica como
estudiante de magisterio y la modesta experiencia en el campo de la educacion se realiza
una propuesta practica de actividades. Dicha propuesta se realiza por medio de un trabajo
creativo que plantea como objeto principal la intencidon de proporcionar recursos que
aboguen por la inclusion, atiendan las posibilidades de accion del alumnado con
Necesidades Especificas de Apoyo Educativo y todo ello a través del juego como

estrategia metodologica.
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5. CASO PRACTICO
5.1. DATOS BIOGRAFICOS

El caso préctico se centra en una nifia de 7 afios de edad que se encuentra cursando
el primer curso de educacion primaria. Nacidé a las 25 semanas de gestacion,

produciéndose por tanto un parto pre-termino.

Cabe remarcar que su peso inicial se situ6 en los 710 gramos. Esto la enmarca en
los pardmetros de extrema prematura. Este término se acufla a los neonatos nacidos con

anterioridad a la semana 32 de gestacion y con un peso inferior a 1kg 500 g.

5.2. HISTORIA CLINICA

El cuadro clinico de la alumna presenta comorbilidad entre diferentes patologias.
Estas se dividen en afecciones respiratorias, digestivas, auditivas y visuales. En términos
médicos la historia clinica de la alumna se conforma de una displasia broncopulmonar,
intolerancias alimenticias, retinopatia del prematuro regresiva e hipoacusia. En esta
ultima se centra el estudio del presente trabajo y la propuesta practica, aunque siempre

teniendo en cuenta las caracteristicas globales de la alumna.

La hipoacusia se detecta de forma temprana por medio de la prueba objetiva de
potenciales evocados, siguiendo el protocolo establecido de deteccion precoz en el recién
nacido. A partir de la misma se diagnostica hipoacusia bilateral neurosensorial de tipo

perinatal, pre-lingual congénita.

Se considera hipoacusia bilateral puesto que ambos oidos presentan una merma en
la capacidad auditiva. Dicha merma se debe a que se ven afectados simultdineamente dos
mecanismos auditivos, el de transmision de ondas sonoras y el de percepcion del sonido.

Esto ultimo es indicativo de hipoacusia neurosensorial.

La afeccion deriva de la prematuridad expuesta anteriormente, infeccion en UCI
del virus denominado citomegalovirus y sepsis en los primeros dias de vida. Por tanto,
por ser una afeccion acontecida posteriormente al momento del parto se clasifica como
perinatal. Del mismo modo, se enmarca en los parametros de clasificacion como
hipoacusia pre-lingual congénita, manifestandose la misma en un periodo anterior a la

adquisicion del lenguaje.
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En cuanto al grado de hipoacusia cabe apuntar que existe una diferenciacion entre
ambos oidos. Las audiometrias proporcionadas por la familia muestran una afeccion
mayor en el oido izquierdo que en el derecho. Los valores resultantes de la audiometria
en el oido izquierdo se sitian entre los 60db y 70 db, mientras que en el derecho de 30db
a 50db. Los especialistas encargados de su seguimiento apuntan una hipoacusia severa en

el izquierdo y moderada en el derecho.

Por ultimo, es necesario hacer referencia a los sistemas de ayuda técnica. La alumna
precisa de audifonos para el desarrollo normal de su dia a dia. En este punto es necesario
remarcar que dicha prétesis auditiva provoca en la alumna repercusiones de caracter
negativo por su uso continuado. Las repercusiones nombradas se traducen en
enfermedades de caracter infeccioso en el oido como la otitis. Estas han provocado
complicaciones mayores como la perforacion leve del timpano. Segln las explicaciones
propuestas por los especialistas esto se debe a la humedad, que queda depositada en el

oido, producida por el uso constante de audifonos.

5.3. REPERCUSIONES AREAS DEL DESARROLLO

La alumna refleja diferentes repercusiones en las areas de desarrollo. Las mas
acusadas se enmarcan en dos areas concretas, desarrollo comunicativo y del lenguaje y
desarrollo sensorio-motor y emocional. Asi pues es necesario destacar que la
incorporacién temprana de audifonos ha paliado en cierta parte las dificultades

consecuentes de la pérdida auditiva.

En referencia al area del lenguaje y comunicacion presenta un lenguaje pobre con
un vocabulario poco amplio, estructuras y oraciones excesivamente sencillas para su
etapa de desarrollo, errores pragmaticos y de concordancia, omisiones, sustituciones y
adiciones. Estas dificultades o repercusiones se observan tanto en momentos de
interaccion con sus iguales como con adultos, provocando en la misma inseguridades y

en ocasiones tendencia a aislarse.

En el plano sensorio-motor la alumna presenta dificultades en el plano de
percepcion de estimulos, estructuracion espacio-temporal e intencionalidad. En los

escenarios donde se precisa de una recepcion unilateral de estimulos por via auditiva se
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mermada su capacidad de accion y reaccion, denotando la necesidad de un apoyo visual

continuo.

La conexidn con el entorno y por consiguiente la estructuracion espacio-temporal
no representa complicaciones significativas en el desarrollo de las actividades diarias de
la alumna puesto que cuenta con los audifonos. Cabe apuntar que sin los mismos la
alumna pierde por completo dicha capacidad de conexion y produce en ella una sensacion

de incertidumbre y desamparo.

En cuanto a la atencion dividida se destaca la imposibilidad de llevar a cabo
acciones simultaneas. Asi pues denota un gran esfuerzo en los momentos en los que, la
atencion visual y auditiva han de ejercer su funcién al mismo tiempo. Estos aspectos no
se pueden entender de forma total como repercusion directa de la pérdida auditiva pues
los factores que influyen en la capacidad atencional son diversos. Uno de ellos puede ser
la edad de la alumna y el contexto en ¢l se ha movido hasta el momento, el cual no ha

requerido del desarrollo de la capacidad de atencion.

Por ultimo se entiende importante atender al desarrollo cognitivo de la alumna. Esta
no presenta repercusiones significativas o rasgos que apunten a dificultades en el
desarrollo del mismo. Cierto es que en el ambito académico presenta un desfase
significativo para con sus iguales, aunque esto puede ser debido a otros factores

influyentes.

5.4. AMBITO SOCIAL

En lo referente al dmbito social se observan rasgos identificativos de baja
autoestima, autoconcepto negativo. Presenta inseguridades fuera de su nticleo mas intimo
familiar y se decanta por mantenerse cerca de los adultos en practicamente todos los
contextos. La realidad en la que se mueve la alumna de continuas visitas médicas, debido
a las afecciones que padece, le impide tener una rutina de asistencia al centro escolar y

por consiguiente formar un apego seguro con sus compaferos.

Siguiendo con las inseguridades y autoconcepto negativo ella misma afirma que le
es casi imposible hacer amigos, puesto que no consigue hacerse entender con claridad en
las interacciones con sus iguales. Ademads explica que le cuesta seguir el ritmo de juego

de sus compafieros y entender al completo las normas de los mismos.
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5.5. AMBITO FAMILIAR

El entorno familiar de la alumna se muestra concienciado y motivado por ofrecer
el apoyo necesario a la misma en cualquier aspecto. Actualmente vive en el domicilio
materno junto a su madre y la pareja de la misma. El padre ejerce la custodia en fines de
semana alternos. La relacion entre los progenitores emana ciertos aires de tension, aunque
intentan mostrar cordialidad absoluta. En la madre y abuelos maternos recae casi por

completo el peso del cuidado de la alumna.

La madre ha acogido un papel de sobreproteccion sobre la alumna debido a los
acontecimientos desarrollados desde el momento del parto. El miedo por ver sufrir
nuevamente a su hija le impide ofrecer a la nifia su propio espacio de actuacion. La alumna
aprovecha esta situacion y la relacion entre sus padres para lograr sus objetivos y/o

voluntades.

En el domicilio materno el establecimiento de normas es continuo, aunque el no
seguimiento de las mismas no acarrea consecuencia alguna. En el caso del domicilio
paterno no existe rutina alguna ni patréon de normas a seguir. Este apunta que al tener
escasa oportunidades de interaccion con su hija entiende que no es favorecer para su

relacion paterna filial la implantacion tanto de normas como de rutinas.

En su circulo familiar la alumna muestra rasgos autoritarios, falta de autonomia y
dificultades en la resolucion de conflictos de forma independiente. Dicho
comportamiento autoritario cambia por completo en el momento que se incorpora a ese
nucleo un adulto externo al ambito familiar. Es mas, es capaz de seguir normas y rutinas,
presentadas de forma correcta, sin ningun tipo de dificultad. Esto lleva a la conclusion
que dicho comportamiento se debe a la sobreproteccion que se ejerce sobre la misma y a

la situacion de sus progenitores.

5.6. HISTORIA ESCOLAR ACTUAL Y PREVIA

Atendiendo a las caracteristicas de la alumna expuestas anteriormente desde el afo
2016 hasta el 2021 ha recibido los servicios de atencién temprana, asistiendo una hora
semanal al técnico de estimulacion, dos al especialista logopeda y audioprotesista. Dicho

servicio no ha continuado en el tiempo por superar el limite de edad (6 afos) al que va

dedicado.
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En cuso escolar vigente se encuentra escolarizada en un colegio publico de la
comunidad valenciana en el primer curso de educacion primaria. En el centro escolar
recibe atencion por parte del departamento de orientacion y especialistas en PT y AyL.
Cabe destacar que desde el segundo trimestre, por el repunte de casos por coronavirus y
su afeccion respiratoria, la progenitora junto con la prescripcion facultativa necesaria ha

decidido recurrir a la atencion educativa domiciliaria.
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6. PROPUESTA DE INTERVENCION

La propuesta didactica consta de una serie de actividades basadas en el juego y
focalizadas en el area donde la alumna presenta dificultades significativas. Siguiendo la
divisién propuesta en el DECRETO 108/2014, el area en la que se centra dicha propuesta
es la que recoge los diferentes bloques de contenidos referentes a la lengua castellana y

literatura.

A partir de la misma se va a procurar contribuir en el desarrollo de las diferentes
destrezas lingiiisticas de la alumna dentro de un contexto inclusivo. A su vez, va dirigida
a mejorar la autoestima de la misma y su autoconcepto. De forma simultdnea se van a

trabajar diferentes areas del desarrollo donde presenta mayor necesidad de refuerzo.

Dicha propuesta se ha disefiado basandose en el curriculo vigente y las diferentes
medidas de acceso, aprendizaje y participacion propuestas en la Orden 20/2019 de 30 de
abril, de la Conselleria de educacion, investigacion, cultura y deporte, la cual atiende de
forma exclusiva a la regularizacioén en cuanto a la organizacion de la respuesta educativa
inclusiva en los centros publicos del sistema educativo valenciano. A su vez, se han tenido
en cuenta las caracteristicas propias de la alumna con deficiencia auditiva y las del grupo-

clase al completo.

Las actividades propuestas se han programado en sesiones de 45 min. alternas
durante el periodo de practicas. Estan planteadas para su puesta en practica en gran grupo
y en pequefios grupos heterogéneos. Los sistemas de apoyo propuestos se centran en el
apoyo visual, la organizacion del aula para favorecer la percepcion del sonido, ademas de

un sistema de apoyo técnico como el amplificador de voz.

Las mismas se han implementado en un centro educativo acufiado con el término de
CRA, Centro rural agrupado. Dicha caracteristica implica una organizacion diferenciada
y heterogénea de los alumnos. El centro en cuestion agrupa a los alumnos por ciclos. El
aula donde se ha llevado a cabo la propuesta concentra alumnado del primer ciclo de

educacion primaria.

Como bien se apunta anteriormente las actividades se han disefiado atendiendo a las
medidas de acceso, estrategias de aula y principios inclusivos. Tanto en la programacion
como en la puesta en practica se ha procurado la concienciacion del grupo-clase sobre la

diversidad, se ha procurado un ambiente de confianza y tranquilo y se han utilizado
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recursos visuales como apoyo. Ademas y al tener la gran suerte de contar con un aula
agrupada se han dispuesto diferentes modalidades o niveles en las actividades propuestas
y se ha distribuido al alumnado en gran grupo o pequefios grupos heterogéneos para
fomentar la interaccion, estrategias de resolucion de conflictos, autonomia, cooperacion
y plena participaciéon. Del mismo modo se ha procurado una adaptacion totalmente
invisible o poco evidente partiendo del pensamiento de que cualquier adaptacion para el
alumnado NEAE va a favorecer al grupo-clase al completo. Es por ello que en las tablas
de programacion de las mismas no se establecen adaptaciones per se, sino que las mismas

estan implicitas.

Por ultimo, cabe apuntar que para el disefio de la propuesta practica se han tenido en
cuenta los diferentes resultados y evaluaciones proporcionadas por el especialista
audioprotesista y los especialistas del centro escolar del departamento de orientacion,
AyL y PT. Ademas se ha podido acceder al contexto mas proximo de la alumna por la

relacion personal previa existente.

6.1. OBJETIVO GENERAL
- Realizar una propuesta de actividades adaptada a las necesidades y capacidades
de la alumna con deficiencia auditiva, por medio del juego, que promueva el
desarrollo de las destrezas lingiiisticas basicas: escuchar, hablar, leer, escribir e

interactuar.

6.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Adquirir habilidades comunicativas que faciliten la expresion de ideas propias y
la consiguiente interaccion
- Interpretar de forma correcta las intervenciones ajenas
- Adquirir estrategias propias de la competencia lectora
- Adquirir estrategias de estructuracion de la escritura: planificacion, redaccion y

revision
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6.3. ACTIVIDADES

ACTIVIDAD 1: Lluvia de ideas

Objetivo:

Expresar ideas de forma clara y estructurada

Competencias:
CCLI

CSC

SIEE

Contenido:

Introduccion guiada al uso de
estrategias  bdasicas para la
comprension lectora: antes de la
lectura anticipando hipdtesis a
través de informacion paratextual

(titulo e ilustraciones).

Criterio de evaluacion:
Interpretar, de forma guiada a
través de la reflexion y dialogo,
textos proximos a su experiencia,
anticipando hipdtesis a través del
titulo y las ilustraciones, captando
el sentido global del texto y
oralmente

resumiendo su

contenido.

Indicador de logro:
-Aporta hipétesis a partir de un

titulo de forma ordenada y clara

Descripcion:

Al inicio de la sesion se les muestra un libro y se les propone realizar una hipdtesis sobre su contenido a

partir del unico estimulo del titulo. Los alumnos han de expresar de forma ordenada y clara sus ideas,

respetando el turno de palabra y las aportaciones de sus compaieros.

[ a5 L



Universidad
Catolica
de Valencia

San Vicente Martir

Facultad de Magisterio y Ciencias de la Educacion

Grado en Magisterio Educacion Primaria 5°
TRABAJO FIN DE GRADO
Curso 2021/2022

ACTIVIDAD 2: ;La magia de las diferencias!

Objetivo:

Entender el sentido completo del texto presentado

CCLI
CAA

Competencias:

Contenido:

Utilizacion de estrategias de

comprension de los mensajes

orales: atencién,  retencion,
anticipacion del contenido y de la

situacion mediante el contexto

Criterio de evaluacion:

Captar el sentido global de la

informacion verbal y no verbal de

textos orales
experiencia

oralmente el contenido.

proximos a

resumiendo

Indicador de logro:

su | presentado

-Entiende el texto presentado

-Destaca la idea global del texto

verbal y no verbal,
reconocimiento  del  sentido
global.

Descripcion:

Esta sesion se va a dedicar a la lectura de un cuento titulado la magia de las diferencias. El mismo refleja
en su interior los beneficios de ser diferente, mostrando a los alumnos diferentes realidades y caracteristicas
existentes. Entre los personajes del mismo hay un alumno con audifonos con el objetivo de sensibilizar al

alumnado, que vean que no es un caso aislado y desarrollar actitudes de respeto y tolerancia. El cuento es

de creacion propia y se muestra en anexos. (Anexo 1)
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ACTIVIDAD 3: ;Somos superhéroes con stiper poderes!

Objetivo:

Desarrollar habilidades comunicativas que faciliten

la expresion de ideas propias

Competencias:
CCLI

CSC

SIEE

Contenido:

Situaciones de comunicacion,
dirigidas 0 espontaneas:
asambleas, dialogos,

conversaciones, simulaciones y
juegos de rol que representen

saludos y presentaciones.

Criterio de evaluacion:

Participar en  didlogos y

conversaciones guardando el
turno de palabra, expresando sus
gustos y  experiencias Yy
respondiendo a estimulos para

participar en la comunicacion

Indicador de logro:

-Participa de forma activa en la
actividad propuesta

-Expresa de forma clara sus ideas
-Respeta las normas basicas de

convivencia en el aula

Descripcion:

Después de la lectura anterior propondremos a los alumnos fijarse en sus propias caracteristicas, centrarse

en la mas diferenciadora o especial e inventar un super poder fruto de la misma. Por ejemplo: llevo gafas,

mi poder es que veo cada detalle de la pizarra y puedo ayudar a mis compafieros. Mi nombre como

superhéroe es Redvision. Los alumnos tendran que dibujarse en un folio como superhéroes y realizaran una

pequeia exposicion para explicar sus ideas.
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ACTIVIDAD 4: ;Creamos oraciones!

Objetivo: Competencias:

Desarrollar estrategias de estructuracion de la | CCLI

escritura CAA

Contenido: Criterio de evaluacion: Indicador de logro:

Colocacion de palabras

formar oraciones simples.

para

Reconocer el concepto de oracion
para, diferenciar y construir
oraciones, adecuadas al nivel, que
mejoren las  habilidades de
comprension y expresion orales y

escritas.

Forma oraciones de forma
correcta siguiendo las normas de

concordancia y estructuracion

Descripcion:

Para esta actividad nos hacemos valer de los dibujos previamente presentados e imagenes adicionales que
muestren lugares, comida o animales. Las mismas se reparten en diferentes montones en el centro. Los
alumnos han de coger de forma aleatoria una tarjeta de cada monton. (Anexo 2) Dependiendo del nivel del
alumno se le indicara coger imagenes de dos (como minimo) o méas montones. Una vez tengan las imagenes
han de formar una oracién simple. Por ejemplo: cojo la imagen del superhéroe Supervision y la de un parque,

la oracién podria ser: Supervision juega en el parque con sus amigos — Supervision juega en el parque...
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ACTIVIDAD 5: ;Qué superhéroe soy?

Objetivo:

Desarrollar estrategias de estructuracion de la

escritura: planificacion y redaccion

Competencias:
CCLI
CAA

Contenido:
Conocimiento y uso, a partir de
modelos, de los elementos basicos

textual, silueta,

(apoyo

variaciones tipograficas,
presencia de ilustraciones, etc.) de
los textos escritos de la vida
cotidiana del aula como horarios,
avisos,

fecha, carteles,

adivinanzas, refranes,
trabalenguas, chistes, normas de
juego u ortograficas sencillas,
horarios, carteles, notas sencillas,
felicitaciones, invitaciones, pies

de foto, agenda escolar, etc.

Criterio de evaluacion:
Planificar y escribir, de forma
reflexiva y dialogada, mediante

la observacion de modelos y con
la colaboracion de sus
compaiieros, textos de los géneros
mas  habituales del nivel
educativo, redactando el borrador
y siguiendo el orden ldgico que el

modelo propone.

Indicador de logro:
Crea, a partir de un modelo,
pequefios escritos a modo de
atendiendo a

adivinanza, sus

caracteristicas.

Descripcion:

En esta actividad vamos a jugar nuevamente con los dibujos realizados por los alumnos. De forma aleatoria

cada alumno va a coger uno de los dibujos. De uno en uno van a salir y ofrecer pistas en forma de

“adivinanza” y el resto va a tener que adivinar de qué superhéroe se trata. Previamente se les han mostrado

modelos de adivinanzas y se ha trabajado en el aula. Después de cada intervencion anotaremos las

adivinanzas para dejar huella de sus creaciones.
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ACTIVIDAD 6: Somos escritores de cuentos

Objetivo:

Desarrollar estrategias de estructuracion de la

escritura: planificacion, redaccion y revision

Competencias:
CCLI
CAA

Contenido:

Redaccion del borrador,
evaluacion y revision del texto
para mejorarlo con ayuda de guias

(organizadores logicos) y de los

Criterio de evaluacion:

Planificar y escribir, de forma
reflexiva y dialogada, mediante la
observacion de modelos y con la

colaboracion de sus compaiieros,

Indicador de logro:

Reconoce las diferentes partes del
cuento

Participa en la creacion de las

diferente partes del cuento

compafieros. textos de los géneros mas | Atiende a posibles errores de
habituales del nivel educativo, | concordancia y temporalizacion
redactando el  borrador 'y
siguiendo el orden logico que el
modelo propone.

Descripcion:

A partir de los dibujos de superhéroes vamos a crear un cuento. Siguiendo con la tematica de la magia y los
poderes nos convertimos en escritores. La mision secreta de los alumnos es crear un cuento a partir de los
personajes inventados previamente siguiendo un esquema sencillo de forma colectiva. En la actividad van
a tener que poner en marcha estrategias de planificacion, redaccion y revision. Ademas han de conseguir

llegar a acuerdos para llevar acabo la confeccion del mismo.
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ACTIVIDAD 7: Superhéroes en accion

Objetivo: Competencias:
Adquirir habilidades comunicativas como la | CCLI
entonaciéon y los elementos propios de la | CSC
comunicacion no verbal CEC
Contenido: Criterio de evaluacion:
Dramatizacion de fragmentos y | Participar en  producciones
didlogos de cuentos, poemas Yy | colectivas realizando
otros textos breves dramatizables. | dramatizaciones sencillas tales
como didlogos de cuentos,

imitaciéon de personajes, poemas,
etc. a través del juego y la

experimentacion.

Indicador de logro:
Entona correctamente su voz
acorde a la dramatizacion

Aplica elementos propios de la
comunicacion no verbal durante la

dramatizacion

Descripcion:

En esta actividad el cuento creado por los alumnos se hace realidad y jugamos a los superhéroes. EI mismo

tiene un reto propuesto y es el de preparar de forma colectiva una pequefia representacion del mismo. Esta

se lleva a cabo en el patio y tiene como publico el resto de alumnos del centro escolar (en el caso de que

sea un centro donde exista gran nimero de alumnos se puede representar en el aula para un publico mas

reducido).
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ACTIVIDAD 8: Superhéroes vs Villanos

Objetivo: Competencias:
Reforzar conocimientos previos de concienciacion | CSC

silabica, formacion de oraciones simples y palabras | CAA

por medio del trabajo cooperativo SIEE
Contenido: Criterio de evaluacion: Indicador de logro:
Enunciado, palabra y silaba Participar en equipos de trabajo de | Participa y colabora de forma

forma guiada colaborando con los | activa en actividades de grupo.
demas miembros del grupo para

alcanzar metas comunes.

Descripcion:

La actividad es un yincana o un circuito con diferentes pruebas que se centran en la formacion de palabras,
conciencia silabica y comprension lectora u oral. Cada una de las pruebas ofrece una pista para seguir o
encontrar la siguiente. Para plantear la actividad de forma motivadora y siguiendo con la tematica de
superhéroes de las actividades anteriores se les realiza la siguiente explicacion.

Durante el fin de semana han llegado los supervillanos al cole y se han dedicado a esconder diferentes
objetos que necesitamos en el aula. Los han escondido por el colegio pero nos han dejado unas pistas. Como
buenos superhéroes tenemos que buscar las pistas y encontrar los objetos perdidos. Cada pequefio grupo se
encarga de encontrar un objeto diferente.

Prueba 1:

A partir de la letra inicial de la palabra que representa el dibujo encontrar la palabra escondida. (Ejemplo:
Anexo 3)

Prueba 2:

Leer unas oraciones sencillas y ordenar las imagenes siguiendo la secuencia. Una vez ordenadas las piezas,
por detras encuentran la pista escondida. (Ejemplo: Anexo 4)

Prueba 3:

Se les entregan 2 numeros y unas imagenes, segin los nimeros han de elegir las dos palabras que
concuerden segun el nimero de silabas. (Ejemplo: Anexo 5)

Prueba 4:

Una vez en la ubicacion final han de resolver una pequefia adivinanza con la que encontraran su recompensa

final. (Ejemplo: Anexo 6)
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6.4. EVALUACION

Conseguido

Conseguido con ayuda

Aporta hipdtesis a partir de un
titulo de forma ordenada y
clara

Aporta hipdtesis a partir de un
titulo de forma ordenada y
clara, con ayuda del docente

Presenta  dificultades para
aportar hipdtesis a partir de un
titulo de forma ordenada y
clara, incluso con la ayuda del
docente

Destaca la idea global del texto
presentado

Destaca la idea global del texto
presentado, con ayuda del
docente

Presenta dudas significativas a
la hora de destacar la idea
global del texto presentado,
incluso con ayuda del docente

Entiende el texto presentado

Entiende el texto presentado
después
explicaciones y con apoyo

de realizar varias

Muestra  dificultades  para
entender el texto presentado
después de realizar varias
explicaciones y prestar apoyo
docente

Respeta las normas basicas de
convivencia en el aula

En ocasiones, respeta las
normas basicas de convivencia
en el aula

En sus actuaciones refleja
dificultades para seguir y
respetar las normas basicas de
convivencia en el aula

Participa de forma activa en la

Participa de forma activa en la

Participa aunque de forma

actividad propuesta actividad propuesta aunque no | pasiva en la  actividad
todo el tiempo propuesta

Expresa de forma clara sus | Expresa de forma clara sus | Muestra  vacilaciones y

ideas ideas con apoyo del docente dificultades a la hora de

expresar sus ideas, incluso con
apoyo del docente

Forma oraciones de forma
correcta siguiendo las normas
de concordancia y

estructuracion

Con ayuda, forma oraciones de
forma correcta siguiendo las
normas de concordancia y
estructuracion

dificultades
formar oraciones de

Presenta para
forma

correcta siguiendo las normas

Crea, a partir de un modelo,
pequefios escritos a modo de
adivinanza, atendiendo a sus
caracteristicas.

Crea, a partir de un modelo y
con la ayuda del docente,
pequefios escritos a modo de
adivinanza, atendiendo a sus
caracteristicas

de concordancia y
estructuracion, incluso con
ayuda docente

Presenta  dificultades para
crear, pequenios escritos a
modo de adivinanza,
atendiendo a sus

caracteristicas, incluso con la
ayuda de una guia y el docente
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Reconoce las diferentes partes | Reconoce las diferentes partes | Muestra  dificultades  para

del cuento

del cuento con ayuda de una
guia o0 modelo

reconocer las diferentes partes
del cuento incluso con ayuda
de una guia o modelo

Participa en la creacion de las
diferente partes del cuento

Participa de forma puntual en
la creacion de las diferente
partes del cuento

Participa de forma
completamente pasiva en la
creacion de las diferente partes

del cuento

Atiende a posibles errores de
concordancia y
temporalizacién

Atiende a posibles errores de
concordancia y
temporalizacion con el apoyo
del docente

No reconoce posibles errores
de concordancia y
temporalizacién incluso con el
apoyo del docente

Entona correctamente su voz
acorde a la dramatizacion

En alguna ocasién entona
correctamente su voz acorde a
la dramatizacion

Presenta dificultades para
entonar correctamente su voz

acorde a la dramatizacion

Aplica elementos propios de la
comunicacion no  verbal

durante la dramatizacion

Aplica algun elemento propio
de la comunicacioén no verbal
durante la dramatizacion pero
de forma aislada

No muestra ningun rasgo
propio de comunicacion no
verbal durante la

dramatizacion

Participa y colabora de forma
activa en actividades de grupo

En ocasiones se muestra
participativa y colabora de

forma activa en actividades de
grupo

En
muestra

escasas ocasiones se
participativa y
colabora de forma activa en

actividades de grupo
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CONSEGUIDO

MEJORABLE

La propuesta se adapta a las
necesidades y capacidades de
la alumna con deficiencia

auditiva

Se hace uso del juego para el

desarrollo de las actividades

Se atiende a las medidas de
acceso, aprendizaje y
participacion en su

implementacion practica

Promueve un ambiente
inclusivo y de participacion

completa del alumnado

Promueve el desarrollo de las

destrezas lingiiisticas bésicas
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7. CONCLUSIONES

Una vez finalizado tanto el trabajo de investigacion como la puesta en practica de la
propuesta se puede afirmar que es necesario un trabajo continuado por parte de los
docentes para conseguir una inclusion completa del alumnado NEAE. Para ello, es
imprescindible una formacion continua y motivacion absoluta. Ademas del conocimiento

de las necesidades de nuestros alumnos y el trabajo intercisplinar.

El caso concreto de estudio lleva a entender que una correcta intervencion y atencion
al nifio/a susceptible de NEAE pasa por una evaluacion integral del mismo. La misma no
se puede llevar a cabo de forma aislada, pues el alumno es un todo y sus necesidades,
capacidades, habilidades y destrezas se desarrollan en un conjunto. Si la evaluacion y
posterior intervencion se ofrece de forma fragmentada y sin interrelacion alguna carece

totalmente de sentido.

Del mismo modo, en el desarrollo teérico del trabajo y la presentacion del caso,
se ve reflejada la necesidad de dar un giro en el campo de la educacion hacia una
verdadera escuela inclusiva. La modesta experiencia docente personal ha mostrado de
forma continuada que la realidad de las aulas es la integracion maquillada con el nombre
de inclusion. La falta de inclusion favorece consecuencias negativas en los alumnos como
los presentados en el caso estudiado: auto concepto negativo, falta de apego,

inseguridades, baja autoestima, complejos de inferioridad...

Asi pues, se entiende crucial acompanar dicho cambio con propuestas y
programaciones enfocadas a la participacion activa y significativa del alumno. En este
caso se ha utilizado el juego como estrategia metodoldgica pero existen diferentes
metodologias activas perfectamente adaptables, moldeables y aplicables en las aulas de

educacion primaria.

La puesta en practica de la propuesta de actividades presentada anteriormente
muestra como la adaptabilidad del juego y sus caracteristicas benefician al grupo-clase al
completo. Esto se ve reflejado también en el uso de apoyos visuales, auditivos, recursos

significativos e implementacion de medidas de acceso, aprendizaje y participacion.

Las conclusiones expuestas hasta el momento van en consonancia con los
objetivos marcados al inicio del TFG, pues se pretendia tener una visiéon completa de las

implicaciones de la pérdida auditiva y las posibilidades de accion inclusivas. Esto muestra
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que para la realizacion del mismo se ha realizado un andlisis valido y detallado sobre los
pilares bésicos en los que se centra el presente trabajo y por tanto se ha cumplido con los

objetivos marcados.

En referencia a la propuesta de intervencion se puede ver reflejado tanto el
objetivo general del TFG como los objetivos propuestos para la intervencion en si. En la
misma se han utilizado elementos del juego como herramienta inclusiva por medio de
actividades totalmente adaptables, que benefician la cohesion del grupo-clase y permite

adaptaciones poco evidentes.

Asi pues, en cuanto a los objetivos especificos de la propuesta se puede afirmar
que se ven reflejados en el disefio de las actividades. Las mismas se han realizado con el
propdsito de desarrollar estrategias, habilidades y capacidades que favorezcan la
competencia comunicativa, lectora y escritora. En este aspecto y atendiendo a los
resultados evidenciados en las tablas de evaluacion se puede afirmar que dichos objetivos
se han respetado y conseguido. Cabe apuntar también que durante la puesta en practica

siempre se evidencian aspectos susceptibles de cambio o mejora.

En el caso concreto de la alumna con pérdida auditiva, los resultados obtenidos en
la ribrica de evaluacion muestran avances positivos. En el area curricular trabajada
consigue grandes logros motivados por el refuerzo positivo y la metodologia empleada.
Esto ha conseguido paliar el desfase presentado con sus iguales de forma significativa. A
su vez, se observan cambios en cuanto a su desarrollo emocional, la consecucién de logros

ha favorecido a un cambio positivo en la vision de si misma.

En cuanto a la evaluacion de la propuesta en si se observan resultados positivos.
Aunque cabe apuntar que existen diferentes aspectos susceptibles de revision y mejora.
Dichos resultados nos motivan, como docentes, a seguir en formacion continua para poder

ofrecer una educacion de calidad a nuestros alumnos.
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9. ANEXOS
9.1. ANEXO 1

Hoy €5 e primer dia de colegio, ks nifos estdn muy contentos por reencantrase con SuS amigos.
Los profesores preparan los clises con mutho cariflo para recibios.

LA MAGIA DE LAS DIFERENCIAS

Es una dla de muchas emoticnes. Hay que prepasar mechilas, lbros, rotuladated. sstuche, lipices de
colones...

o quiem i al colegio, soy el nkco que leva gatas.

NG ME GAUSTA SER DFERENTE!

Pera para todos los nifios no estd siendo un dia tan manviliosa porque se han levantado con alguncs |
miedos..

o quier ir of coleio, Bod0s son mis alos que ¥O .- Vo st I i, i iy i by T e

{NO ME GUSTA SER DIFERENTE! N ME GUSTA SER DIFERENTEY

N quiees i sl coligio, soy el dnico con o pelo tan rizada Mo quiera r ol colegio, oy 18 Gnica con of pelo tn so...

NG ME GUSTA SER DIFERENTE! INO ME GUSTA SER DIF ERENTE!
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o quaers i al colegio, sy I dnica gun va on sfla de rusdan.

|NO ME GASSTA SER DIFERENTE!

il i al coveg, say e ricn con ofos verdes
L iNO ME GUSTA SER DIFERENTE!

Al Biegar i a escusia fuvieron una dea.

s AL/

- -
o quieed r al colegio, soy el dnkco con sudifongs. — -

|NO ME GUSTA SER DIFERENTE! r

. Acidiaron disitazarse parm parecer lodos iguales y no sentrse dlorentes. .,

La profesom Bego muy contenta a la clase, tenl inmensas de ver hy pero de
repenie
Viosolros no sois mis
alumnos.
Mis alumnos no son
todos iguales.

& Dénde estdn mis nifes? — gritd la profesora

{Me encanta como ves con detalle lode lo que tienes a lu alrededos con tus gatas rojas!

ver & su profe tan asustada y triste los nifios se quitaro
los  disfraces y lo  explicaron porque iban  asi

La profesora empezd a reir y dijo — pensad lo aburrido que
serin ser todos exactamente iguales... Ademds lo que mis
e gusta de cada uno de vosotros son vuestras diferencias,

Y —
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[Me encanta cuando me ayudas a enconirar las cosas que
quedan olvidadas en las estanterias mas bajitas de la clase!

|Me encanta cuando ayudas a fus compadiercs a alcanzar
los cbjetos de las estanterias mas altas de la clase!

-
-

iMe encanta fu palo tan nzsdo,
i recuerda al dulce akgodon de azicar!

—
—
—_— Me encanta lo ripido que llegas a todos los sitios con lu silla
e de ruedas y lo bien que juegas a la pelota en & patio,
ares imparable!

iMe encanta tu pelo liso
¥ COma me da dia con un peinado, es geniall

in tus ojes verdes, iransmites tanta
quilidad y alegrin, es magnificol

iMe encanta lo atente que estas siem|
y como escuchas cada detalle de lo ocurre a tu alrededor, |
e5 slper geniall

Toddos sois maravilas tal y coma sols...

R i j

Recondad siempee: [Vuesiras diferencias san o que cs hace especiales!
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9.2. ANEXO2

9.3. ANEXO3

(Patio)

(Grande)
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9.4. ANEXO 4

La nifia toma el sol en la playa

y | S &
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En la puerta de infantil la siguiente pista esta

(Reverso de las imagenes)

9.5. ANEXOS5
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9.6. ANEXO7

Debajo de la mesa estoy, guardas cosas en mi
interior. Para el objeto escondido encontrar dentro
de mi has de mirar.
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