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RESUMEN

El desarrollo del pensamiento histérico dentro de un contexto didactico alejado de
la clase magistral y el estudio iconografico y textual siempre ha sido una asignatura
pendiente para las aulas de Educacion Primaria. Multiples estudios dan luz a diferentes
metodologias, que lejos de ser muy actuales o reveladoras, siempre se han tenido a mano,

pero se han utilizado muy poco.

Este trabajo estudia el uso de las fuentes histéricas como medio por el cual los
discentes puedan experimentar por medio de materiales didacticos que promuevan la
explicacion causal y la comprension del pasado. Los objetivos de esta metodologia seran,
a grandes rasgos, que los discentes desarrollo en su conciencia histérica para poder

comprender e interpretar el pasado y diferenciar los hechos de su interpretacion.

PALABRAS CLAVE
Pensamiento histdrico, conciencia histérica, fuentes histéricas, pensamiento critico,

Educacién Primaria.
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RESUM

El desenvolupament del pensament historic dins d'un context didactic allunyat de
la classe magistral i I'estudi iconografic i textual sempre ha sigut una assignatura pendent
per a les aules de primaria. Multiples estudis donen llum a diferents metodologies, que
Iluny de ser molt actuals o reveladores, sempre s’han tingut a ma, pero s'han utilitzat molt

poc.

Aquest treball estudia I'Us de les fonts historiques com a mitja pel qual els discents
puguen experimentar per mitja de materials didactics que promoguen l'explicacié causal i
la comprensié del passat. Els objectius d'aquesta metodologia seran, a grans trets, que els
discents desenvolupament en la seua consciéncia historica per a poder comprendre i

interpretar el passat i diferenciar els fets de la seua interpretacio.

PARAULES CLAU

Pensament historic, consciéncia historica, fonts historiques, pensament critic,

primaria.
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ABSTRACT

The development of historical thinking within a didactic context far removed from
the master class and iconographic and textual study has always been a pending subject for
primary classrooms. Many studies shed light on different methodologies, which, far from

being very current or revealing, have always been available, but have been used very little.

This paper studies the use of historical sources as a means by which students can
experiment with didactic materials that promote causal explanation and understanding of
the past. The aims of this methodology will be, broadly speaking, for learners to develop
their historical awareness in order to be able to understand and interpret the past and to

differentiate facts from their interpretation.

KEY WORDS
Historical thinking, historical awareness, historical sources, critical thinking,

primary.



Universidad L L >
Catdlica de Facultad de Magisterio y Ciencias de la Educacion

Valencia Grado en Maestro en Educacion Infantil

San Vicente Martir

indice
1 INEFOUUCCION .ottt b bbbttt bt nbe e 8
1.1 PrESENTACION ...c.oviiiitiicit et 8
1.2 JUSHIFICACION c.eviiiitiisie bbb 9
1.3 Estructuray Metodologia........ccoiiiiiiiiiice st 10
R @ | o =1 1Yo SRR 12
2 Elestudio del tIBMPO ........oviiiiiiiiiee e 13
2.1  Finalidades de la historia como materia en Educacion Primaria ...........cc.ccceeevricnnne 13
2.2 Pensamiento historico en EUCACION Primaria...........ccooeviieiiriiiiinieise s 18
2.2.1 Desarrollo del pensamiento historico en Educacion Primaria ...........ccccccceveneee. 20
2.3 Dificultades en la ensefianza de la historia en Educacion Primaria............c.cccovvennen. 22
2.4 Propuestas d& MEJOIA .....cccuevueiieiiieieeteeite st et e e s e sre et s be e e be s e e saesbe e e e sresteetesreenee e 24
3 Utilizacion de fuentes historicas en EQUCACION PrimMAaria...........ccoovveinnneennsccineneens 28
3.1  Objetivos y fundamentos del uso de fuentes historicasen el aula.............c.ccccueeuvneee. 32
3.2 Desarrollo del pensamiento critico mediante el aprendizaje............ccccoeeveevveieinennnn, 34
3.3 Uso de fuentes historicas en el aula de Educacion Primaria para el desarrollo del
PENSAMIENTO CIITICO ...ttt bbb 38
4  Laimportancia de los bancos de recursos didacticos en la ensefianza..............cccccevevvevenee. 39
5 Recursos para trabajar las historia desde las fuentes histéricas en Educacién Primaria......41
5.1  Recursos para trabajar en 4% de Primaria........ccocoeverereiereiieisisese e 41
5.1.1 Contenidos y criterios de evaluacion ..........c.cccovveeieieiic e 41
51.2 FUBNTES ... e 43
513 ANALISIS A8 TUBNTES ... e 46
5.2 Recursos para trabajar en 5% de primaria.........coccooeveieneieieiieiniesese e 48
5.2.1 Contenidos y criterios de evaluacion ..........c.cccovvveeieieiic i 48
522 FUBNEES .. e 50
523 ANALISIS 08 TUBNTES ......eceeieciecie e 51
5.3  Recursos para trabajar en 6% de primaria..........ccoccevovrieeieeenienee e 53
531 Contenidos y criterios de eValuaCion ...........cccceireiierinensie e 53
53.2 FUBNEES ..t 54
533 ANALISIS 08 TUBNTES ... 57
B CONCIUSIONES ...ttt 60



Universidad o N >
Catolica de Facultad de Magisterio y Ciencias de la Educacion

Valencia Grado en Maestro en Educacion Infantil
San Vicente Martir




Universidad . L >
Catdlica de Facultad de Magisterio y Ciencias de la Educacion

Valencia Grado en Maestro en Educacion Infantil

San Vicente Martir

Indice de figuras

Figura 1 Proceso de HiStorifiCaCion...........ccceieiiie i 22
Figura 2 Bifaz [anCeOIAT0 ........cc.eiveiiiiicei e 66
FIQUra 3 PUNTA MUSLEIIENSE .....cvecveeiecie ettt ettt sbeera et s aeen e reanaesreanes 66
Figura 4 Cerdmica campaniforme..........ccoouiiiiiiiiicie s 67
Figura 5 Fragmento de tejido de ana...........cceeveiieiieie s 67
Figura 6 Torques de Bronce SENCIIO .........ccviveii i e 68
Figura 7 Figura del GUerrero de IMOIXENT ........cooeiuiieiieiiisisesee e 68
Figura 8 Escudo de 105 ReYES CatOliCOS ........civviieiieiiicieic ettt 69
Figura 9 Tratado de Tordesillas Fundacion Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes ................ 70
Figura 10 Actual escudo de Espafia Gobierno de ESpana...........ccoceverereieisininise e 71
Figura 11 Reglamento sobre la sucesion de reinos de 1973 ..o 75
Figura 12 Descripcion de M2 Cristina de Borbdn y de las dos Sicilias...........ccovvvviveiieiinicnnns 76
Figura 13 Portrait de la reine Marie-Christing d'ESPagne ........ccccocevevieieie e 77
Figura 14 Retrato del Infante D. Carlos Maria ISIdro ..........cccoceviiiiennenseiee e 78
Figura 15 Retrato de Fernando VI ... 79
Figura 16 Mapamundi antes del descubrimiento de ameériCa..........c.cccevvevevieeiieiie s evese s 82
Figura 17 Mapamundi @CTUAL ............ccveiiiiiiiiiiieieee e 82
Figura 18 Cartel propagandistico de la Guerra Civil ..........cccccoeviiiiiiiicic e 84
Figura 19 Parte de guerra del final de la Guerra Civil ..........ccocovviiiiiicicie 85



Universidad L L >
Catdlica de Facultad de Magisterio y Ciencias de la Educacion

Valencia Grado en Maestro en Educacion Infantil

San Vicente Martir

1 Introducciéon
1.1 Presentacion

En el actual contexto educativo de la Educacion Primaria, el estudio de la historia
en el aula es un reto para los docentes. En este trabajo se va a desarrollar el concepto de
pensamiento histdrico para establecer las particularidades de este y profundizar en los
aspectos mas importantes a tener en cuenta en el aula. También se van a analizar las
dificultades y el desarrollo de este conocimiento en los alumnos de Educacion Primaria,
para extraer, de este modo, cuéles son las caracteristicas a tener en cuenta a la hora de

Ilevar a cabo la ensefianza de los conceptos historicos con los discentes.

Para completar la investigacion, se va a investigar la estrategia didactica del uso de
fuentes histdricas en el aula de Educacion Primaria para estudiar los conceptos historicos
trabajando el pensamiento critico de los alumnos. Se profundizara en la adquisicion de esta
habilidad como herramienta para la vida personal de los alumnos mediante la
experimentacion con materiales didacticos y el desarrollo de la comprension y la

interpretacion histdrica.

Finalmente se elaborard una bateria de recursos para trabajar las fuentes historicas
en Educacién Primaria exponiendo casos historicos concretos adaptados para los niveles

de cuarto, quinto y sexto de Educacion Primaria.
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1.2 Justificacion

La tematica de este trabajo engloba el pensamiento histérico, el uso de fuentes
como herramienta de trabajo en el aula y la elaboracion de una fuente de recursos para el

aula de Educacion Primaria, enfocado a los cursos de cuarto, quinto y sexto.

La ensefianza de la historia ha sido siempre un tema de estudio e interés por parte
de los docentes de todos los niveles educativos, pero ha habido pocos cambios en la
did4ctica de esta materia en los altimos afios en las aulas. El cambio de paradigma en la
ensefianza de la historia de una materia memoristica y de estudio formal, a un conocimiento
mediante la comprension y la interpretacidn, no es nuevo, pero si es nueva su aplicacion

en las aulas.

Este trabajo es necesario en la sociedad actual, ya que necesitamos que nuestros
alumnos, como ciudadanos del futuro, tengan herramientas para poder tomar elecciones y
actuar en sus experiencias de vida con una base critica desarrollada y asentada en
conocimientos validos y valores morales adecuados. La ensefianza de la historia por medio
de las fuentes historicas nos da la clave para trabajar todas estas habilidades en el aula de

Educacién Primaria.

El desarrollo del pensamiento critico en Educacion Primaria deberia ser prioritario
en las aulas, ya que vivimos en una sociedad global y la sobreexposicion a la informacion
por parte de los medios de comunicacion y las redes sociales es cada vez méas abrumante.
El pensamiento critico ayudara a nuestros alumnos a diferenciar entre lo real y lo ficticio

por sus propios medios, preparandolos de este modo para ser los ciudadanos del futuro.
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Poco a poco en las aulas de Educacién Primaria se va abandonando la ensefianza
tradicional basada en el libro de texto y la clase magistral, para dejar espacio también, a
nuevas técnicas de ensefianza basadas en la vivenciacion, lacomprension y la investigacion
del alumnado. Ahora los nifios trabajan en sus aulas con proyectos surgidos de sus intereses
que incluyen los objetivos didacticos de todas las areas y normalmente, estos proyectos
suelen abordar el entorno que les rodea. En este trabajo se pretende aprovechar este cambio
para introducir, del mismo modo, el trabajo con fuentes historicas por medio de estrategias
como la creacion narrativa, la dramatizacion y el juego, para desarrollar la comprension
del pasado por parte de los alumnos y poder realizar una buena interpretacion de

acontecimientos histéricos.

1.3 Estructuray Metodologia

La metodologia seguida para realizar este trabajo ha sido, en primer lugar, de
documentacion. Se ha buscado asegurar que los conocimientos previos que se tenian para

el trabajo eran adecuados y suficientes antes de comenzar a redactar.

La informacion recogida sobre los diferentes campos de investigacion se ha hecho
tanto en plataformas digitales como en soportes fisicos. La busqueda de informacion digital
se ha realizado en portales de investigacion como researchgate.net, donde se ha tenido
contacto directo con docentes e investigadores, bases de datos digitales como EBSCO,

academia.edu y busquedas digitales por medio de Google Académico.

Se han consultado también libros procedentes de la biblioteca publica de Mislata,

asi como de la biblioteca de la sede de San Juan de la Ribera de la Universidad Catélica de

10
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Valencia. Igualmente se ha accedido a libros digitales consultados por medio de Google

Libros.

Los criterios de busqueda utilizados en esta primera recopilacion de informacion,
para adquirir una formaciéon mas profunda y especifica, han sido “pensamiento historico”,

“desarrollo del pensamiento critico”, “fuentes histdricas en primaria”, “tiempo histérico”,

“historia en primaria” y “bancos de recursos”.

Una vez realizada esta primera fase de lectura, se eligio la tematica completa del
trabajo a desarrollar. Asi se realizd una segunda busqueda mas concreta y con mejores
criterios de busqueda con el fin de indagar profundamente en las tematicas elegidas y
desarrollar un esquema coherente para el trabajo final. Los criterios de busqueda afiadidos
en esta segunda busqueda han sido “bancos de recursos en primaria”, “pensamiento
reflexivo”, “tipos de fuentes”, “niveles de pensamiento”, “método del historiador” y

“metodologias en la ensefianza de la historia”.

Las dificultades en la segunda busqueda con criterios mas concretos han estado
relacionadas con el nivel acadéemico al que estaban dirigidos los articulos, por lo que en

los criterios se tuvieron que eliminar las palabras clave “superior”, “universidad”, “grado”

y “técnico”. Eliminando estas palabras, la busqueda fue mucho mas fructifera.

Con la ayuda del director de TFG se establecieron unos puntos imprescindibles para
el trabajo, que durante su realizacion han ido evolucionando y enriqueciéndose con

diferentes temas relacionados, asi como con matices afiadidos.

11
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Para la elaboracion de la totalidad del trabajo se consensu6 entre director de TFG
y alumna que éste se llevaria a cabo un banco de recursos, porque a preferencia de la
alumna se encaminaba a recopilar y organizar dichos recursos como base para el trabajo

en el aula.

El trabajo, finalmente, se compone de tres mddulos tedricos: estudio del tiempo,
utilizacion de fuentes histéricas y la importancia de los bancos de recursos, a lo que se
suma el banco de recursos desarrollado a nivel de materiales y de actividades para

diferentes cursos de Educacion primaria.

1.4 Objetivos

El objetivo principal de este trabajo es investigar sobre el uso de fuentes historicas
como herramienta para desarrollar el pensamiento histérico en Educacion Primaria y

desarrollar un banco de recursos adecuados a la informacion recabada.

Para este trabajo se proponen los siguientes objetivos especificos:

I.  Investigar sobre el desarrollo del pensamiento histérico en Educacion

Primaria.

Il.  Fundamentar tedricamente el desarrollo del pensamiento critico en

Educacién Primaria.

I1l.  Elaborar un banco de recursos fundamentados en la investigacion previa

para fomentar el conocimiento historico en el aula.

12
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2 El estudio del tiempo

Dentro la asignatura de Ciencias Sociales, en el curriculum educativo de Educacion
Primaria, se encuentra el blogue referente a las huellas del tiempo, que abarca aquellos
conocimientos relacionados con los cambios sociales que exigiran que el alumno domine
“la comprension de conceptos como el tiempo historico, las nociones asociadas a él como
sucesion, duracién y simultaneidad y su medida, representacién cronologica y
convencionalismos de datacion de los hechos historicos” (Decreto 108/2014). Estos
cambios sociales hacen referencia en el Decreto 108/2014 a “Los cambios en el tiempo,
manifestados en los hechos y procesos historicos” y se indica que sobre estos ha de estar
basado el aprendizaje en el aula, para que los alumnos lleguen a ser capaces de desarrollar

sus conocimientos historicos con pensamientos reflexivos y complejos.

Para desarrollar estas habilidades en los alumnos se debe comenzar por definir el
concepto de historia en el aula como un conjunto de conocimientos, pero también el
método por el cual se construye este conocimiento historico, es decir, “cuéles son los
procesos Y las preguntas que debemos formularnos para llegar a tener una idea explicativa
del pasado” (Prats, y otros, 2011). EIl pasado, segun Pagés y Santiesteban (2010), es el
concepto de estudio de la historia, el tiempo observado desde diferentes perspectivas y la
didactica de la historia consiste en encontrar el modelo adecuado, sintetizando las diversas

aportaciones en este campo, para la ensefianza.

2.1 Finalidades de la historia como materia en Educacion Primaria

El concepto de finalidad hace referencia a las situaciones ideales de aprendizaje de

los discentes, responden al por qué y al para qué ensefiar los conceptos historicos y orientan

13
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a los profesores en cuanto a la intervencion educativa que se ha de llevar a cabo, aunque

no representan los resultados finales con el alumnado (Santisteban, y otros, 2001).

La educacion historica para comprender el presente es una parte fundamental para

laeducacion. Para Prats y otros (2011), la vision que tenemos de nuestro presente se explica

y comprende mejor a través de la perspectiva historica que contextualiza el tiempo, el

espacio y la realidad social a la que queramos darle explicacion. A continuacién, se

exponen las diferentes perspectivas que se abordan con a través de la ensefianza de la

historia (Prats, y otros, 2011, pag. 31).

VI.

VII.

VIII.

Permite analizar, en exclusiva, las tensiones temporales.

Estudia la causalidad y las consecuencias de los hechos

historicos.

Explica la complejidad de los problemas sociales.

Permite construir esquemas de diferencias y semejanzas.

Estudia el cambio y la continuidad en las sociedades.

Potencia la racionalidad en el andlisis de lo social, lo politico,

etcétera.

Ensefia a utilizar métodos y técnicas de la investigacion social.

Ayuda a conocer y contextualizar las raices culturales e

historicas

14
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Esta comprension del presente no representa solo el aprendizaje de contenidos
historicos, sino que se busca un entendimiento para una finalidad préctica de estos
conocimientos que los lleve a la comprension de los problemas de la vida cotidiana del
alumnado y que este proceso incite a la “concienciacion ciudadana que los anime a razonar,

preguntar y criticar” (Estepa, 2017).

Para este proposito se debe tener en cuenta la educacién en valores, otro de los fines
de la educacién histérica y de la educacion en general. Para establecer pensamientos
criticos sobre conceptos histdricos se debe transmitir al alumnado “el rechazo de modelos
sociales basados en la desigualdad y la exclusion, promoviendo valores que contribuyan a
construir una sociedad mas justa, asi como la implicacion consciente de los futuros
ciudadanos en la transformacion de la sociedad.” (Estepa, 2017, pag. 47). Por esta razon
los discentes han de tener unos solidos valores que se han de forjar dentro de su propio

contexto historico.

Por otra parte, la escuela tiene el compromiso de educar en la negociacion vy el
didlogo ante los conflictos, base de la democracia, que es otro de los grandes aprendizajes
para el que los discentes han de estar preparados. A través de la ensefianza de la Historia
se debe construir el conocimiento democratico, pero también es necesario ponerlo en
practica en el aula mediante la promocion de actitudes democréaticas en ésta. La
participacion del alumnado en este ambito es clave para su entendimiento, puesto que
buscamos educar en y parara la participacion, a partir de los conocimientos que tiene el
discente sobre derechos y obligaciones dentro del aula. Con esto se consigue un
aprendizaje significativo sobre la democracia, tanto a nivel conceptual como herramienta

social (Estepa, 2017).

15
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Otro espacio importante en la ensefianza de la Historia es, segun Estepa (2017),
Prats y otros (2011), educar para la valorar y disfrutar del patrimonio cultural y la defensa
de su conservacion y difusion. El patrimonio cultural nos conecta y vincula al pasado y
ayuda a desarrollar mecanismos de indagacion y andlisis en el alumno. Ademaés, conocer
el patrimonio ayuda a comprender las sociedades tanto presentes como del pasado, puesto
que son elementos presentes en momentos clave de la historia desde los que partir a la hora
de realizar indagaciones histdricas en el aula. Esta cercania con los hechos histéricos a
partir del patrimonio cultural no solo sirve para entender nuestras tradiciones y raices
culturales, sino que fomenta el respeto por otras culturas al comprender todos los vinculos
gue nos hacen ser quienes somos en nuestra propia sociedad. Todo esto hace que aparezca
una conciencia de conservacion y defensa en el alumnado sobre el patrimonio cultural

propio y de otras culturas, promoviendo la cohesion entre culturas.

En cuanto a las habilidades cognitivas e intelectuales del alumno, la ensefianza de
la historia plantea que se trabaje “como un proceso activo de descubrimiento y de
indagaciéon que requiere trabajar en las aulas observaciones racionales, entre las que
destacan la capacidad de clasificar, comparar, analizar, describir, inferir, explicar,
memorizar, ordenar las ideas, etcétera.” (Prats, y otros, 2011, pag. 35). La busqueda de la
informacion como método de aprendizaje requiere un enfoque interdisciplinar donde los
conocimientos del alumno en diferentes campos seran Utiles para comprender la realidad
histdrica de la que se esta hablando (Santisteban, y otros, 2001). A través de este método,
se puede adelantar y fomentar el desarrollo del pensamiento formal en los alumnos,
mejorando asi su aprendizaje en todas las materias, es por ello que uno de los principales

objetivos sea también el desarrollo de las capacidades intelectuales del alumnado (Prats, y

16
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otros, 2011). Esta evolucion del pensamiento formal en el alumnado proporciona las
herramientas necesarias ante al manejo de la informacion para “ser criticos, emitir juicios
de valor, distinguir entre opiniones y prejuicios, entre descripciones y valoraciones, al
tiempo que deben sintetizar informaciones, buscar otras, hacer deducciones y, en ultima
instancia, emitir juicios sobre cuestiones controvertidas y debatibles.” (Estepa, 2017, pag.

47).

Al hablar de fines de la ensefianza de la historia debemos hablar también del
desarrollo de una conciencia de globalidad temporal, segun Estepa (2017), entre presenta,
pasado y futuro existe una relacion dindmica, pero nuestra sociedad actual tiene una vision
muy asociada al presente, donde el pasado se relaciona con lo obsoleto y poco vélido y el
futuro se vislumbra como incierto y peligroso. Para la vision global de la historia el futuro
ha de ser la parte central del aprendizaje, de forma que el aprendizaje histérico fomente la
reflexion y discusién de alternativas a futuras posibles, probables y plausibles. Esto
conlleva que el pasado es el punto de referencia para poder estudiar el futuro, desarrollando
ademas las capacidades, habilidades y aptitudes del alumno para afrontar los cambios que

experimentara en su propio futuro.

El conocimiento profundo de la historia ayudara también al alumno al plantearse
los problemas sociales actuales y ser capaz de encontrar las raices de estas problematicas
en la historia. Conocer las bases de nuestro contexto actual ayudard a los alumnos a
interesarse por estos y crear una conciencia social en cuanto a situaciones de desigualdad,
guerras, politica, manipulacion, etc., siempre dentro de las capacidades propias del nivel
educativo de cada nifio. El objetivo pues de todo esto es la comprension de las

problematicas actuales que existen a través de los conocimientos histéricos (Estepa, 2017).
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2.2 Pensamiento historico en Educacién Primaria

Hay diferentes definiciones que se relacionan con el pensamiento histérico cuando
se aplica al entorno educativo. En primer lugar, como un compendio de procesos
metodoldgicos propios de la ensefianza de la historia. En segundo lugar, aquellos que lo
relacionan con la cultura histérica combinada con actitudes conexas con ambitos morales
e identitarios y por Gltimo los que afiaden la fundamentacién del pensamiento historico en
la facultad de la argumentacion historica, sin la cual no podria existir el pensamiento critico

en la historia (Ethier, Demers, & Lefrangois, 2010).

Aungue no existe un consenso firme para una definicion fija del concepto si se
puede decir que el aprendizaje de la historia hace referencia a aprender a representar el
pasado, construir conocimientos histdricos propios y utilizar estos para divagar en la

realidad social en la que vivimos y comprenderla (Saiz & Colomer, 2014).

Para Saiz y Colomer (2014), el pensamiento historico es “la forma de representar
el pasado recurriendo a conocimientos del mismo, [...], pero también utilizando
habilidades para significarlo. Se trata competencias para significar y comprender el pasado
tal y como se hace desde la investigacion historica”. Estas competencias a desarrollar son

cuatro segun Saiz (2013) y Santisteban (2010).

I.  Ser capaz de plantear problemas historicos, representando el significado
del pasado y su conocimiento como un planteamiento continuado

utilizando las incognitas de la investigacion historica.

18



Universidad L L >
Catdlica de Facultad de Magisterio y Ciencias de la Educacion

Valencia Grado en Maestro en Educacion Infantil

San Vicente Martir

Il.  Ser capaz de analizar y obtener evidencias a partir de fuentes y pruebas
historicas. Haciendo referencia a la capacidad de trascender la mera

comprension de la informacion para captar todos los matices historicos.

I1l.  Desarrollar la conciencia histérica. Mediante la relacién de
acontecimientos del pasado y presente el alumno sera capaz de desarrollar

su moralidad y capacidad critica en su vida diaria.

IV.  Construir o representar narrativamente el pasado histérico, mediante la
oralidad o de forma escrita, para desarrollar relatos o explicaciones

argumentadas con relaciones pruebas o evidencias historicas.

El desarrollo del pensamiento histérico pues, implica la capacidad de cuestionarse
la historia para ser capaz de emitir deducciones sobre la misma, comprender el caracter
constructivo y desarrollar el pensamiento creativo de los discentes (Ortega, Carcedo de

Andrés, & Blanco, 2018).

Para abordar todos los &mbitos que engloba el pensamiento histérico en Educacion
Primaria es necesario que los discentes hayan adquirido diferentes nociones temporales. El
concepto de “tiempo personal” como la frecuencia y regularidad de los eventos en su
propia vida, “orientacion temporal” haciendo referencia a la relacion entre pasado,
presente y futuro y como se pueden orientar a partir de ello temporalmente y “posicion
temporal” en cuanto a la simultaneidad, duracion, cambio y permanencia, lo que sera
indispensable para comprender el paso del tiempo en las sociedades (Santisteban, y otros,

2001). También se deben adquirir en Educacion Primaria los conceptos referentes al
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tiempo cronoldgico y al tiempo histdrico, asi como conceptos que describen esquemas

organizadores, como agricultura, economia o religién (Masachs, 1994).

2.2.1 Desarrollo del pensamiento histérico en Educacion Primaria

Los conocimientos que los alumnos de Educacidn Primaria son capaces de adquirir
viene dado por el nivel de desarrollo cognitivo en que se encuentren. Este nivel se relaciona
directamente con los conceptos ya adquiridos para poder construir sus conocimientos a

partir de ellos (Ethier, Demers, & Lefrancois, 2010).

Segun Sinclair, Bovet, Piaget, y Inhelder (1975), el nifio pasa por tres fases en el
desarrollo de las operaciones cognitivas que estan relacionadas con la edad y son
progresivas en el tiempo. Estas fases se relacionan directamente con las operaciones
cognitivas relacionadas con el aprendizaje del tempo historico. Para los autores
piagetianos® que relacionan estas dos ideas los nifios no son capaces de desarrollar el
pensamiento historico hasta los 16 afios, por lo que los conceptos histéricos complejos no
se deben implementar hasta etapas superiores (Saiz & Colomer, 2014). En contraposicion,
hay muchos autores que critican esta relacion, Seixas (2017) defiende que los nifios estan
relacionados con el pasado desde la infancia, ya que éste esta presente en su entorno fisico
por medio de los monumentos o la toponimia, en su lenguaje en la medida en la que lo
utilizan para referirse al pasado propio o al de sus seres queridos cuando hablan de cuando

sus progenitores eran pequefios, por ejemplo. Del mismo modo, también defiende que los

! Jean William Fritz Piaget (1896-1980), nacido en Suiza, psicologo experimental, fildsofo, bidlogo
desarroll6 la epistemologia genética y realizé importantes aportes en el campo de la psicologia evolutiva,
asi como estudios sobre la infancia y su teoria del desarrollo cognitivo.
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nifios se ven enfrentados a diferentes situaciones que implican el pensamiento histérico,

como en los cuentos tradicionales o cuando escuchan conversaciones ajenas.

La falta de comprension en el tiempo para los criticos del modelo piagetiano se
relaciona con el modo en el que se utilizan los recursos histéricos (Saiz & Colomer, 2014).
La modalidad linguistica que utilizamos, asi como la correspondencia de los materiales
que se utilizan en la ensefianza de la historia en Educacién Primaria, ha de ser adecuada al
concepto de tiempo que ya tienen los nifios. Para Pagés Blanch y Santiesteban Fernandez
(2010), en la ensefianza de la historia se ha de tener en cuenta el modo en el que hacemos
las construcciones de las narraciones temporales, los materiales narrativos con una
estructura adecuada son mas faciles de reconocer en los nifios de Educacion Primaria, lo

que hace que sea mas facil también crear una nocion del tiempo.

Valverde (2010) introduce un concepto referente al “proceso de transformacion de
la experiencia humana dentro de lineas histéricas que adoptan sentido a través de la
organizacion narrativa”, al que llama «historificaciony (storification). Este proceso
organiza episodios, organizaciones en el tiempo y el espacio mediante preguntas clave
como «¢quién hace qué y cuando, con qué intenciones, y cuales son las consecuencias?».
Esto hace que los personajes histéricos junto con las causas sean el centro de los eventos
historicos, dando causas, motivos, intenciones, planes y acciones, o lo que es lo mismo,
estableciendo un contexto por medios de la historificacién como se puede ver en la figura

1.
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Figura 1 Proceso de historificacion
(Valverde, 2010)

2.3 Dificultades en la ensefianza de la historia en Educacién Primaria

Desde una perspectiva constructivista Prats (2011) hace una enumeracion de las
diferentes dificultades que se pueden encontrar en Educacion Primaria cuando se ensefia

historia en el aula:

I.  Los conceptos que se utilizan en la ensefianza de la historia suelen presentar
dificultades de comprension para los discentes por su alto nivel de
abstraccion. Una ejemplificacion de esto seria los conceptos como
feudalismo, sistema totalitario, etc. Sin embargo, los discentes si son
capaces de comprender estos términos, pero los tienen como

representaciones anecdoticas y personalista de estos conceptos.
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Il.  El dominio por parte de los alumnos de las convenciones temporales y las
unidades y medidas de tiempo, pues en el estudio del pasado es necesario

el conocimiento del tiempo, los cambios en este y las permanencias.

I1l.  Las transformaciones de los contenidos, en cuanto a la historia, que se
Ilevan a cabo por las influencias politicas e ideoldgicas del pais. Esto hace
que los contenidos cambien, desestabilizando el aprendizaje y creando

vacios conceptuales.

IV. Lainfluencia de los valores morales en el cambio conceptual. En muchas
ocasiones los cambios conceptuales se ven afectados por diferentes visiones

morales de acontecimientos de la historia.

V.  Elrazonamiento, con el que creamos deducciones ldgicas, es necesario para
comprender y relacionar los eventos histéricos entre pasado, presente y
futuro. El nivel de capacidad de razonamiento de los alumnos es clave para

este ambito.

VI.  La historia no es una saber que se pueda demostrar de forma empirica,
puesto que no se pueden realizar experimentos, ni esta formada por leyes
generales, por ello se han de buscar estrategias con las que se pueda

vivenciar y conocer el pasado.

VII.  Promover una mejor comprension del alumno de la relacién entre el
individuo y la sociedad y entre el determinismo y la libertad y como estos

conceptos se interrelacionan también entre ellos.
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VIII.  Desarrollo de la empatia historica para comprender que hay explicaciones
causales y también intencionales en los acontecimientos historicos. Para
comprender a las personas que participaron en estos hechos es necesario

comprender los limites y condicionamientos que histéricamente tenian.

IX.  Es necesario trabajar con fuentes para ensefiar historia, sobre todo fuentes
Educacion Primarias, pero también con secundarias y deben ser sometidas

a un juicio critico para desentrafiar su parcialidad o imparcialidad.

Otra dificultad para Valverde (2010) con la que los docentes se encuentran en las
aulas de Educacion Primaria es la imposibilidad por parte de los discentes de captar el
contexto historico, puesto que para ellos es mas sencillo observar el pasado con su propia
vision del presente, por lo que realizar actividades donde se busque ubicar acontecimiento

histérico en su contexto es una actividad clave en Educacion Primaria.

Por ultimo, se ha de hablar de los materiales didacticos en el aula, en concreto del
material por excelencia: el libro de texto. Estos manuales escolares, en general, no realizan
una buena introduccion al desarrollo de las competencias histdricas, como realizar
preguntas adecuadas sobre problemaéticas historicas, fomentar el acceso a las fuentes
historicas, desarrollar la investigacién o la realizacion de relatos o explicaciones sobre

comprension histérica (Saiz & Colomer, 2014).

2.4 Propuestas de mejora

Diferentes estudios evidencian las carencias de la enseflanza de la historia

actualmente, dando datos sobre la necesidad “del analisis heuristico de fuentes, la

24



Universidad L L >
Catdlica de Facultad de Magisterio y Ciencias de la Educacion

Valencia Grado en Maestro en Educacion Infantil

San Vicente Martir

integracion relacional en narrativas de los estudiantes de inferencias o evidencias obtenidas
de las mismas, asi como la resolucion de problemas y la construccion de argumentaciones
basadas en el uso y obtencion de evidencias” (Saiz, 2013). ElI mejor recurso para trabajar
esto en Educacion Primaria es la iniciacion al pensamiento critico y creativo en el aula,
abandonando la ensefianza tradicional e introduciendo nuevas metodologias que alejen el

antiguo concepto del libro de texto como Unica herramienta de aprendizaje.

El libro de texto se debe concebir como un recurso mas en el aula para fomentar
una adecuada formacion histérica mediante los datos que en este se encuentran, no como
elemento central del aprendizaje, sino como un elemento més para la investigacion
historica del alumno, es decir un apoyo en su aprendizaje (Saiz & Colomer, 2014). Asi
pues, se han de utilizar también en el aula otro tipo de materiales curriculares de innovacion
didactica, también de creacion propia, mientras se utiliza el uso del libro de texto. Es
importante también la introduccién de planes de trabajo o secuencias didacticas

alternativas que ensefian a pensar historicamente (Séiz, 2013).

Para Pagés Blanch y Santiesteban Fernandez (2010) la claves para mejorar el
aprendizaje de la historia en Educacion Primaria residen en la mejora del aprendizaje del

tiempo historico, dando especial importancia a las siguientes cuestiones.

I.  Laensefianza de la historia debe de dejar de ser una acumulacién de datos

y fechas a modo de museo historico.

Il.  Se debe basar el aprendizaje de la historia en las relaciones entre pasado,

presente y futuro, a nivel social y también personal.
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I1l.  Eltiempo presente y los intereses del alumnado se deben tomar como punto
de partida para ensefiar historia, de este modo se podran tratar también los

valores democraticos.

IV.  Se deben cuestionar las categorias temporales, ya que son constructos

sociales.

V. Se debe ensefiar a periodizar, no solo a conocer una determinada

periodizacion.

VI.  La cronologia se debe ensefiar relacionandola con conceptos temporales

basicos como cambio, duracidn, sucesion o cualidades del tiempo historico.

VII.  Se deben utilizar los conceptos temporales como organizadores cognitivos,

ya que asi se utilizan en la vida cotidiana.

Por lo que respecta a las practicas adecuadas para el aprendizaje es necesario
mencionar las estrategias de indagacion, poco utilizadas en las aulas a la hora de trabajar
los conceptos histdricos. Saiz y Colomer (2014) proponen la introducciéon de estas
estrategias a partir del uso de fuentes o la creacién de relatos y narrativas basados en la
empatia e imaginacion histérica que promueva la representacion del pasado como una

realidad que se puede investigar en el aula y construir, no solo como un texto a memorizar.

Otra aportacion para la mejora de la ensefianza de la historia en Educacién Primaria
es la de Prats y otros (2011), donde se proponen diferentes tematicas historicas. La
propuesta comienza planteando utilizar temas que incorporen elementos para el estudio de

la cronologia y el tiempo histérico, refiriéndose al trabajo del tiempo y los tempus propios
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de cada periodo historico, el alumno de este modo trabajard la medida de tiempo
evaludndola como algo convencional frente al uso del tiempo como una continuidad
temporal donde hay diferentes ritmos de crecimiento y desarrollo histéricos. También se
propone el estudio de acontecimientos, personajes y hechos significativos de la historia,
rescatar este tipo de contenidos para poder reubicarlos en un contexto concreto y poder dar
una explicacion general para reforzar las técnicas de analisis histérico y matizar un campo

de observacion.

Prats y otros (2011) también propone como tematica los temas que planteen las
ideas de cambio y continuidad en el devenir historico, esto lo justifica dando luz a la
necesidad de estudiar la historia desde una perspectiva de continuidad y cambio en la

historia, destacando para ello cuatro aspectos importantes.

a. Los cambios que se producen en el tiempo tienen diferentes ritmos, a veces

se producen muy rapido y en otras ocasiones muy despacio.

b. El ritmo de cambio no es el mismo para las sociedades que conviven en un
mismo tiempo cronoldgico, es necesario disociar el tiempo histdrico de los

procesos y hechos que se producen.

c. Los cambios en la historia no siempre son continuos ni positivos.

d. Se ha de dar la misma importancia a la continuidad histérica que a los
cambios, “es preciso incorporar elementos historicos que consideren y
ejemplifiquen la pervivencia del pasado en sociedades que, en apariencia,

ya han roto con el” (Prats, y otros, 2011, pag. 66)
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Las siguientes ideas que propone Prats y otros (2011) es trabajar la explicacion
multicausal de los hechos del pasado y, muy relacionado con esta, realizar investigaciones
que dejen patente la complejidad que tiene cualquier fendbmeno o acontecimiento social.
Es necesaria la intencionalidad de los agentes y causalidad en la explicacion de un hecho,
elementos que no siempre coinciden y son independientes en un mismo hecho historico,
para poder realizar las preguntas adecuadas sobre las causas de los cambios o los factores
que los modificaron o evitaron; Asi como preguntar sobre los motivos de las personas o
grupos en los hechos. Plantearse de este modo una explicacion multicausal hace que se
produzcan en el aula investigaciones que combaten “el mecanicismo, el dogmatismo o la
emision de juicios precipitados. El estudio de la historia permite, mejor que cualquier otra
disciplina académica, comprobar la complejidad de los hechos humanos” (Prats, y otros,

2011, pég. 67).

La ultima aportacion de los mencionados autores a las tematicas son los estudios
de los lugares paralelos mediante un esquema de diferencias. De este modo los discentes
trabajaran realidades historicas diferentes pero simultaneas en el tiempo, siempre que ya
haya una preparacion en los conocimientos preexistentes que de contexto a los distintos

periodos y momentos historicos.
3 Utilizacion de fuentes historicas en Educacion Primaria

Como se ha analizado en el punto anterior, la capacidad de desarrollar el
pensamiento historico en los alumnos de Educacion Primaria requiere una compleja
exigencia cognitiva tanto por parte de los discentes como de los docentes. Es por ello que

se va a analizar la utilizaciébn de las fuentes histéricas como herramienta para
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complementar el aprendizaje de los conceptos histdricos en el aula, ya que actualmente los
recursos utilizados para este menester suelen ser dos grandes grupos: los basados en el
método oral y escrito apoyados en el texto y los que se fundamentan en informacion de
caracter iconico. Del mismo modo, la estrategia mas utilizada por los docentes e la
explicacion verbal, donde describen, narran o explican causalmente conceptos y
fendmenos histéricos complejos, acto que promueve la capacidad de comprender discursos
formativos cuando el alumno ha de seguir la linea argumental y realizar conexiones entre
ideas y argumentos. Estas metodologias y estrategias didacticas no son negativas ni
innecesarias, pero necesitan apoyos para promover la comprensién del alumno con las
relaciones entre diferentes ideas, aclarando o poniendo de manifiesto informacién implicita

0 conocimientos previos del alumnado (Carretero & Montanero, 2008).

El uso de fuentes primarias como material en el aprendizaje de la historia es una
oportunidad para realizar trabajos de investigacion similares al trabajo del historiador
(Valverde, 2010). Ortega, Carcedo de Andrés y Blanco (2018), hacen referencia tambien
a este método como el método cientifico historico que requiere “de un proceso de seleccion
y recopilacién de fuentes de anélisis y comparacion de datos y de conclusiones que
corroboran o refutan las hipotesis iniciales” (pag. 39). La fuentes han de ser analizas,
valoradas e interpretadas y como probadas en veracidad para conseguir el objetivo de saber
cémo se lleva a cabo la construccion de la historia. Las preguntas que se realizan a las
fuentes mediante esta metodologia son segun Ortega, Carcedo de Andrés y Blanco (2018)

las siguientes:

- ¢Qué ocurrio?
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- ¢Cuando ha sido elaborada la fuente?

- ¢Donde esta redactado el documento?

- ¢Cudles son los protagonistas del documento?

- ¢Porqué se refleja esa informacion y cuéles son las motivaciones, las causas

y las consecuencias?

- ¢Cbémo se manifiesta la informacién?

Con estas metodologias se pueden plantear problemas, investigaciones o proponer
la busqueda de soluciones a interrogantes del pasado que llevara a los alumnos a buscar y
seleccionar fuentes adecuadas a la problemaética propuesta. En este entorno de aprendizaje
donde se plantean los interrogantes historicos se plantean preguntas-problema para generar
el siguiente paso, la indagacion (Saiz, 2014). Una vez seleccionadas las fuentes adecuadas
se podra entonces hacer una interpretacion donde se extraigan evidencias y se creen

inferencias, este paso da lugar a las estrategias de analisis de las fuentes.

Para Saiz (2014) esta parte es clave en el trabajo con fuentes, ya que plantea al
alumno como debe preguntar y qué debe preguntar a estas. En ocasiones, las fuentes no
revelan de forma directa o explicita lo que ofrecen, sino que se debe extraer mediante la
investigacion. Hay dos niveles de andlisis de fuentes. En primer lugar, el andlisis
descriptivo o algoritmico, que no requieren un trabajo cognitivo alto y que se relacionan
con preguntas de formulacion literal, recordar-repetir o comprender-reformular. En
segundo lugar, el trabajo heuristico y creativo, fruto de un trabajo cognitivo mas alto, donde

se implican las acciones de aplicar, analizar, evaluar y crear.
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Estos dos niveles llevaran al discente a la creacion de narrativas historicas por medo
de la construccion del conocimiento histérico (Saiz, 2014). Esta construccion del
conocimiento se basa en el aprendizaje significativo de Ausubel?> (Ausubel, Novak, &
Hanesian, 1987) que se define como la construccion del conocimiento a partir de los

saberes previos del alumno por medios de maltiples métodos de aprendizaje.

El trabajo en el aula con fuentes primarias permite a los discentes extraer
informacion referente a las variables de los procesos sociales, evidenciar la multicausalidad
de un acontecimiento historico y el relativismo que caracteriza al conocimiento histérico
(Cervigon, 2019). En las fuentes se pueden encontrar informaciones explicitas e implicitas,
0 incluso vacios de informacion que en si mismos aportan el dato del silencio. Tienen valor
epistemoldgico, didactico y formativo, por lo que son una gran herramienta para utilizar

en el aula (Gonzélez, Pagés, & Santisteban, 2011).

La fuentes histdricas que se pueden utilizar en el aula de Educacion Primaria son
primarias y secundarias. Las primarias, son aquellas que fueron elaboradas mientras se
producian los hechos a los que hacen referencia y que no han sido modificadas después de
esto. Las fuentes secundarias o historiograficas hacen referencia a las que se basan en otras
fuentes, ya sean Educacion Primarias o segundarias. Este apartado se profundizara mas en

el apartado 3.3.

2 David Ausubel (1918-2001), psicdlogo y pedagogo estadounidense, gran referente de la psicologia
conductista y creador de la teoria del aprendizaje significativo.

31



Universidad L L >
Catdlica de Facultad de Magisterio y Ciencias de la Educacion

Valencia Grado en Maestro en Educacion Infantil

San Vicente Martir

3.1 Objetivos y fundamentos del uso de fuentes historicas en el aula

Para Saiz (2013) el uso de las fuentes histéricas en el aula presenta el pasado en el
aula como una realidad abierta que los alumnos pueden investigar y ser activos en su propio
aprendizaje, puesto que los materiales que se van a utilizar para resolver las problematicas
historicas que se propongan en el aula son reales y el alumno reconstruird la historia
mediante narrativas derivadas de evidencias o pruebas histdricas. Los objetivos de esta
interpretacion de las fuentes historicas son para Gonzalez, Pages, y Santisteban (2011) los

siguientes.

- Cambiar el modelo organizativo de la historia de los manuales de historia.

- Conocer las relaciones de la historia que conocen los discente con otros

acontecimientos histéricos.

- Presentar el conocimiento historico como algo abierto a la discusion, no

como una realidad cerrada e inamovible.

- Introducir la cotidianeidad de la historia por medios de las persona que

formaron parte de ella.

- Mejorar la motivacion de alumnado, haciendo que las partes mas

disciplinarias de la materia se acojan mejor.

- Poner en cuestion el concepto de la interpretacion historica enfrentado las

fuentes al manual.
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- Poner en contacto al alumno con el pasado por medio de estrategias y

situaciones que sean naturales para los discentes.

- Mejorar el protagonismo y la autonomia del estudiante en el aula.

- Introduciendo situaciones educativas diferentes a las que se dan

normalmente en el aprendizaje de la historia.

Adquirir progresivamente habilidades historicas.

Una vez analizados los objeticos se van a exponer también los fundamentos de las
destrezas de aprovechamiento didactico de las fuentes histéricas. Estas destrezas se pueden
dividir en tres grupos de habilidades bésicas: plantear problemas de aprendizaje historico,
analizar e interrogar fuentes histdricas para construir pruebas del pasado y desarrollar

respuestas interpretativas redactando una narrativa o ensayo historico (Saiz, 2014).

Para plantear problemas de aprendizaje histdrico se presenta el pasado para ser
investigado. Se busca que se presenten interrogantes y preguntas que seran las encargadas
de organizar y guiar el aprendizaje. Se busca una situacion similar a la investigacion
historica real. Otra habilidad es analizar e interrogar fuentes histéricas para construir

pruebas del pasado, donde se producen dos niveles de aproximacion a la historia.

En primer lugar, se obtiene informacién directa de la fuente con preguntas cerradas
que dan como resultado respuestas de formulacion literal. En segundo lugar, se toma
informacion relacionada con el contexto que es deducida o inferida por el discente. Al
relacionar el contexto con la fuente por medio de preguntas y observacion esto equivale a

preguntar historicamente, lo que produce un uso heuristico de ésta. Por ultimo, desarrollar
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respuestas interpretativas redactando una narrativa o ensayo historico para desarrollar la
capacidad de relacionar las ideas extraidas de las fuentes y los conocimientos previos del

contexto histérico del alumno (Saiz, 2014).

3.2 Desarrollo del pensamiento critico mediante el aprendizaje

Para Carretero y Montanero (2008), es necesario aprender a cuestionar las propias
versiones y las evidencias historicas desde edades tempranas, sean primarias o secundarias,
asi como las interpretaciones ideoldgicas que se realizan de forma natural sobre los
acontecimientos o hechos histéricos, pero hay limitaciones cognitivas que debemos tener

en cuenta en el aula, asi como las metodologias que se usen y el lenguaje.

Las dificultades que encontramos en el aula relacionadas con el pensamiento
critico, Valverde (2010) establece dos tipos, las dificultades contextuales y las
epistemoldgicas. La primeras hacen referencia a la erudicién del conocimiento historico,
las apropiaciones ideoldgicas y las metodologias arcaicas que ain se utilizan en el aula.
Las segundas son las dificultades relacionadas con el pensamiento abstracto de los
alumnos, que en ocasiones impide que puedan hacer representaciones historicas para si

mismo y su comprension.

La ensefianza de la competencia razonadora, segun Carretero y Montanero (2008),
es un objetivo complejo en el aula, que requiere un estudio sistematico y aplicado de la
I6gica formal. Pero en las aulas de Educacion Primaria es mas importante preparar a los
alumnos para el uso del razonamiento y la critica de contenidos especificos que los

capaciten para diferentes actividades.
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que descubran el contenido ideoldgico o los prejuicios implicitos en un texto; que analicen las
carencias o inconsistencias en la informacidn, o bien los puntos de vista conflictivos que se exponen
en varias fuentes; que critiquen la argumentacion que sostiene un determinado autor o teoria, busquen

contraargumentos y los debatan explicitamente en clase (Carretero & Montanero, 2008, pag. 136).

Podemos definir el pensamiento critico de diferentes formas. Segun Grez Cook
(2018), el pensamiento critico es “un conjunto de técnicas, destrezas, estrategias y
procedimientos [...] una forma de enfrentar y entender la vida, en la cual se ponen en juego
no solo los contenidos y habilidades, sino también sus concepciones, creencias y valores”
(pag. 68). Carretero y Montanero (2008) anaden que es “una capacidad intimamente ligada
a la pretension de formar ciudadanos con una conciencia critica de la sociedad a la que
pertenecen” (pag. 136), ya que la historia se construye los valores ideolédgicos y las visiones
subjetivas del que elabora la narracion histérica. Una definicion muy acertada y especifica

es la que elabora Tamayo Alzate (2012).

el pensamiento critico es un pensamiento acertado y reflexivo, orientado en decidir qué pensar y qué
hacer. Requiere llevar a cabo acciones como: juzgar la credibilidad de las fuentes, identificar las
conclusiones, razones y supuestos, juzgar la calidad de un argumento incluyendo la aceptabilidad de
sus razones, supuestos y evidencias, desarrollar una posicién independiente acerca de un asunto, hacer
preguntas clarificadoras adecuadas, planificar y disefiar experimentos, definir términos de manera
apropiada para el contexto, tener apertura mental, tratar de estar bien informado y sacar conclusiones

de forma cuidadosa y cuando se tenga la evidencia para hacerlo (Tamayo Alzate, 2012, pag. 215).

En la actualidad, diferentes estudios muestran que es necesario incorporar nuevas
dimensiones a la tradicional en la ensefianza y aprendizaje de las ciencias, dimensiones
como la afectiva y creativa, y desarrollar actividades que promuevan la curiosidad y el

deseo de indagacion en los alumnos (Tamayo Alzate, 2012). También es necesario
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promover estas actitudes debido a la sobreexposicion de la informacion a la que estan
sometidos los alumnos gracias a la globalizacion y las redes sociales y a la aparicién de
problemas sociales con las actuales crisis a nivel mundial. Esto hace que deban estar
preparados para convivir con muchas visiones diferentes de los hechos que viven ellos

mismo Yy a partir de lo que construirdn su propio juicio o forma de ver los hechos.

Otros estudios (Sierra, Carpintero, & Pérez, 2010) apuntan que también es
necesario trabajar en el aula el pensamiento critico porque es una parte integrante de la
inteligencia junto con la velocidad de procesamiento, la creatividad y la memoria
excepcional. La inteligencia humana esta formada por tres aspectos: el nivel basico de
aptitud intelectual inherente a la persona, el conocimiento y las tacticas, estrategias
cognitivas o técnicas del pensamiento. La primera es innata y la segunda precisa de tiempo,

por lo que la escuela debe hacerse cargo, mayoritariamente, de la tercera.

La escuela tiene el rol de desarrollar la inteligencia de los alumnos, que no es algo
fijo, y hacerlo por medio de actitudes positivas que los lleve a aprender a pensar (Sierra,
Carpintero, & Pérez, 2010). Este aprender a pensar hace referencia a actividades cognitivas
que trabajan conjuntamente y que forman parte del pensamiento critico, como la resolucion
de problemas, pensamiento l6gico, percepcion de ideas, analisis, evaluacion y toma de
decisiones y que se pueden trabajar en el aula por medio de actividades que inviten a los
alumnos a recordar, interpretar, aplicar, analizar, sintetizar y evaluar (Tamayo Alzate,

2012).

Atendiendo a los aspectos que se han de trabajar para promover el pensamiento

critico en las aulas Tamayo Alzate (2012) resalta los siguientes.
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- Se ha de reconocer la influencia de la historia, la experiencia, intereses y

cultura en la construccion del sujeto.

- Se ha de comprender las relaciones entre la ciencia y su conocimiento

publico y las relaciones entre ciencia, tecnologia, sociedad y desarrollo.

- Se han de generar procesos conscientes en los que profundizar y
comprender como aprende el alumno para redirigir la ensefianza a un

aprendizaje significativo.

- Hacer de la escuela un espacio donde el alumno también enriquezca su
intelecto y donde recoja informacion para construir y reconstruir su

conocimiento conscientemente.

- Orientar las acciones de los alumnos para ser ciudadanos autébnomos en el

futuro.

Para finalizar, se van a enumerar los objetivos que se pretenden conseguir con el
trabajo del pensamiento critico en el aula, segiin Grez Cook (2018), para crear pensadores

criticos y ejercitados en nuestras aulas de Educacion Primaria:

“Formula problemas y preguntas vitales, con claridad y precision.

Acumula y evalla informacion relevante y usa ideas abstractas para interpretar esa informacion

efectivamente.

Llega a conclusiones y soluciones, probandolas con criterios y estandares relevantes.
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Piensa con una mente abierta dentro de los sistemas alternos de pensamiento; reconoce y evalla, segun

es necesario, los supuestos, implicaciones y consecuencias practicas.

Al idear soluciones a problemas complejos, se comunica efectivamente” (Grez Cook, 2018, pag. 69)

3.3 Uso de fuentes historicas en el aula de Educacion Primaria para el desarrollo
del pensamiento critico

El uso de fuentes historicas en Educacion Primaria desarrolla diferentes habilidades
como la comunicacién linguistica, la autonomia e iniciativa personal y la competencia
social y ciudadana. Esto se consigue con un buen uso de las fuentes en el aula de Educacion
Primaria por medio de una metodologia basada en preguntas pautadas, que recuerdan al
método cientifico, y que mediante estas se genera conocimiento e informacion sobre
aspectos politicos, institucionales, sociales, econémicos y culturales (Cervigén, 2019). Es
por ello que el analisis de las fuentes que debe hacer el docente para poder trabajar los

contenidos es de vital importancia.

Los conceptos relacionados con el tiempo histérico y las sociedades historicas seran
los adecuados para trabajar desde una perspectiva descriptiva los tipos de sociedades; los
periodos histéricos como la edad antigua, la edad moderna, la contemporanea, etc.; el
tiempo cronoldgico como la sucesién, la simultaneidad, etc.; el tiempo intrinseco de los
procesos historicos; los diferentes ritmos a los que se suceden los hechos histéricos con
Iéxico comUn como rapido, medio, lento 0 muy lento; las permanencias, continuidades o
resistencias de los fendmenos histéricos y las diferentes duraciones clasificadas como
acontecimiento, coyuntura o larga duracién (Estepa, 2017). Por tanto, la introduccion de
fuentes primarias en el trabajo de la historia, en el aula de Educacion Primaria, es una

herramienta indispensable para para desarrollar el pensamiento histérico en los alumnos,
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pensamiento que ha de ser critico fundamentalmente para conseguir un conocimiento
adecuado y haber profundizado en la asimilacién de procesos y habilidades, obteniendo de

esta manera los conceptos mediante el aprendizaje significativo (Cervigon, 2019).

Para Gomez Carrasco y Miralles Martinez (2014), conocemos nuestro pasado
gracias a las evidencias histdricas que tenemos de este y al andlisis de estas fuentes de
informacion que han llegado hasta nosotros a través del tiempo, por lo que en el aula el
trabajo con evidencias o fuentes histéricas es imprescindible en las primeras etapas

educativas.
4 Laimportancia de los bancos de recursos didacticos en la ensefianza

Los recursos didacticos que se usan en el aula son las herramientas que permiten al
docente realizar una intervencion educativa adecuada, ya que son un medio didactico que
con la planificacion necesaria puede dinamizar la clase y la adquisicion de conceptos
(Lucas & Suarez, 2010). Existen dos tipos de recursos didacticos en el aula, los medios
didacticos y los recursos educativos, los primeros hacen referencia a los materiales que han
sido elaborados con la intencion de participar en los procesos de ensefianza y aprendizaje
de los alumnos, como los libros de texto. En cambio, los recursos didacticos hacen
referencia a los materiales que no son de naturaleza didactica, pero se pueden utilizar en
determinados contextos educativos para el desarrollo de la formacion de los alumnos

(Lopez & Llull, 2017).

Para que estos materiales sean eficaces en el aula se han de valorar y priorizar los
objetivos que se persiguen con la utilizacion de estos; los contenidos que busca trabajar el

docente en el aula; las caracteristicas del grupo clase con el que vamos a tratar; el contexto
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en el que se va a desarrollar el trabajo docente; y la metodologia que se pretende utilizar
durante el proceso de ensefianza. Las funciones principales que han de cumplir dichos

materiales para Lucas y Suarez (2010) son las siguientes.

Aportar informacion.

- Instruccion en el proceso de aprendizaje.

- Adiestrar o entrenar aptitudes.

- Motivar al alumnado.

- Evaluar los contenidos y/o aptitudes adquiridas.

- Recrear situaciones reales.

- Ser medios para la expresion.

Al utilizar estos recursos en clase se ha de tener en cuenta que el contenidos este
estructurado de la forma maés eficaz y comprensible, que las imégenes o iconos que se
utilicen sean facilitadores de la informacidn. En el caso de utilizar soporte tecnolégico, que
este funcione correctamente y que los alumnos tengan ya adquiridos los conocimientos

necesarios para utilizarlos eficazmente (Vargas, 2014).

Los materiales didacticos se pueden organizar en diferentes categorias atendiendo
a los usos, la composicion o la procedencia. No hay un acuerdo comun a esta clasificacion,
cada autor realiza una diferente, pero se va a desarrollar la clasificacion de Lucas y Suarez

(2010) a continuacion. El soporte papel con libros de divulgacion, de texto, de consulta, de

40



Universidad L L >
Catdlica de Facultad de Magisterio y Ciencias de la Educacion

Valencia Grado en Maestro en Educacion Infantil

San Vicente Martir

informacion y actividades, de actividades diversas; cuadernos de ejercicios,
autocorrectivos; diccionario; las técnicas blandas, donde se incluyen las pizarras, los
paneles, los carteles, etc.; Audiovisuales y medios de comunicacion; los sistemas
informaticos, como paquetes informéaticos (con procesadores de texto, base de datos,
presentaciones, etc.), redes, internet, etc.; los juegos, recursos que le permiten al alumnado
jugar en el acto educativo; las ayudas técnicas referentes a los materiales que se elaboran
amulando a los reales que no podemos traer a clase, los materiales audiovisuales (grabador,
proyector, cdmara de video digital, etc.), los escenarios de marionetas, etc.; el material
fungible; los libros para el alumno como cuadernos donde el alumno trabaja directamente
sobre este; los libros para el profesor, con materiales y recursos preparados para la

docencia.

5 Recursos para trabajar las historia desde las fuentes historicas en
Educacion Primaria

Los recursos que se presentan se basan en el Decreto 108/2014 por el que establece
el curriculo y desarrolla la ordenacion general de la educacion primaria en la Comunitat
Valenciana, en concreto en los criterios de evaluacion del Blogue 4: LAS HUELLAS DEL
TIEMPO. Dichos criterios se especifican para concretar los recursos que se detallan en

cada nivel educativo que se propone a continuacion.

5.1 Recursos para trabajar en 4° de primaria

5.1.1 Contenidosy criterios de evaluacion
Los contenidos propuestos en el Decreto 108/2014 para el cuarto curso de

educacion primaria hacen referencia a diferentes conceptos y conocimientos histéricos, de
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los cuales se van a utilizar los siguientes para la propuesta de recursos historicos que se

detalla mas adelante.

- El tiempo y su medida: periodos cronoldgicos (afio, siglo, milenio), formas convencionales

de datacion, grandes edades de la historia.

- Nociones de cambio, causa, consecuencia, empatia, duracion y simultaneidad, evidencia e

interpretacion histdrica.
- LaPeninsula Ibérica en la Prehistoria y en la Edad Antigua:

o Las sociedades de cazadores y recolectores, las sociedades agrarias, las primeras

ciudades y estados.
o  Ladifusion de la cultura griega.
o Laromanizacion.

- Uso como fuentes de objetos, obras de arte, monumentos histéricos, imagenes y otras fuentes
basadas en recursos digitales y, especialmente, las de caracter arqueoldgico (Decreto

108/2014).

Del mismo modo, se van a elegir los criterios de evaluacion acorde a los contenidos

elegidos de los que se presentan en el Decreto 108/2014.

- BL4.1. Ordenar cronoldgicamente y representar la informacion sobre hechos historicos
relevantes de la prehistoria como el paso de las sociedades de cazadores y recolectores a la
de agricultores y ganaderos y de la antigliedad como la difusion de la cultura griega o la
romanizacion a partir de diversas fuentes y utilizar convencionalismos cronoldgicos de
manera apropiada para describir o narrar hechos de estos periodos, identificando su

sucesiones, su simultaneidad y su duracion.
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- BLA4.2. Describir algunos procesos y hechos histdricos de la Prehistoria y Antigliedad que
tuvieron lugar en a la peninsula Ibérica y otras partes del mundo, identificando las
caracteristicas de las sociedades estudiadas (formas de vida, organizacion social y politica,
cultura) y reconociendo la importancia de cambios como la invencion y difusion de la
agricultura, de la escritura, la creciente diferenciacion social, el surgimiento de formas de

organizacidn politica o la romanizacién.

- BLA4.3. Seleccionar informacion relevante sobre hechos de la Prehistoria y de la Antigiiedad
y hacer deducciones sencillas sobre aspectos como el uso de ciertos objetos y tecnologias, la
organizacion social y politica, sus medios de subsistencia o las producciones artisticas
mediante mapas historicos, reproducciones de obras de arte, restos arqueoldgicos, la visita a
museos, conjuntos monumentales o edificios singulares y asumir la dificultad de su

interpretacion (Decreto 108/2014).

Los materiales que se detallan a continuacion son los correspondientes a la
Prehistoria. Estos materiales se pueden conseguir y encontrar en diversos espacios
dedicados a la reproduccion historica y se podrian utilizar en el aula a modo de museo
manipulativo para después realizar diversas actividades con ellos que reforzarian la
comprension y la contextualizacion historica. Siempre se priorizaré el trabajo en el aula

con materiales reales por encima del uso de las imagenes representativas.

5.1.2 Fuentes

Material Descripcion
Bifaz Son Utiles de formas variadas, generalmente tallados sobre rifiones de silex,
lanceolado aungue también se conocen sobre otras rocas (cuarcitas, etc.). La talla se
produce por medio del retoque bilateral de ambas caras del rifién, en
(Anexo 1)

direccidn centripeta a todo lo largo de su contorno, o bien respetando parte

43



Universidad L L >
Catdlica de Facultad de Magisterio y Ciencias de la Educacion

Valencia Grado en Maestro en Educacion Infantil

San Vicente Martir

de él quiza para crear o respetar una zona prensil, que de esta forma

conserva parte del cortex original (Prehistoria Viva, 2021).

Con esta premisa, se puede definirse la punta musteriense como una pieza
mas o0 menos triangular, con vértice de angulo inferior a 90°, y de bordes

laterales curvos, ojivales, sensiblemente rectos o asimétricos, parcial o
Punta

: totalmente retocados sobre su cara dorsal, llegando el retoque a ser
musteriense

cubriente a veces. La extremidad distal no siempre es aguda, pues a menudo
Anexo 2 -
(Anexo 2) es embotada, mocha, o0 mellada, como los bordes, y, el plano de percusion
no esta forzosamente situado en el borde opuesto a la punta (Prehistoria

Viva, 2021).

Reproduccion arqueoldgica de una ceramica de la tipologia campaniforme
del vaso de la Rambla, procedente de la Minilla (Cérdoba). Epoca del
Calcolitico, 2000-1500 a.C. Técnica empleada: coccion oxidante y

desgrasante grueso; decoracion incisa geomeétrica.

. El nombre de cerdmica campaniforme deriva de su forma de campana
Ceramica

campaniforme invertida. Es una ceramica de alta calidad, con una decoracion incisa y
(Anexo 3) punteada muy caracteristica, con motivos geométricos combinados, zig-
zags, tridngulos, y bandas, ajedrezados. A veces, las incisiones decorativas
van rellenas de pasta blanca, lo que da mayor vistosidad al conjunto. La
decoracion suele cubrir el exterior de la pieza, aunque en ocasiones también
se extiende, con motivos diferentes, por parte del interior de la misma

(TEPLVM, 2021).

Fragmento de Las fibras textiles empleadas para la confeccion de tejidos fueron las fibras

lana animales, entre estas la mas empleada fue la lana, pero también se emple6
(Anexo 4) el pelo de cabra o el de camélidos (Ruiz, 2012)

Torques de Los torques, collares rigidos y redondos abiertos en la parte anterior y
bronce ornamentado en ambos extremos, fueron usados por varios pueblos de la
sencillo

Edad de bronce Final y la Edad de Hierro, siendo ampliamente conocido
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(Anexo 5)

Figura del
guerrero de
Moixent

(Anexo 6)

como un collar tipicamente céltico, de la época de La Téne, llevado sobre
todo por bretones, galos, celtiberos e iberos. Eran utilizados por hombres y
mujeres como sefial de nobleza y de estado social alto, pero también como
una decoracion militar otorgada a los guerreros por sus hechos en batalla,
asi como un atributo divino (J2 TIME MACHINE, 2017).

Figura de bronce de origen ibérico que representa a un jinete-guerrero ibero
con penacho en el casco y montando a caballo. Lleva las riendas del caballo
con la mano derecha y el escudo con la izquierda. Destaca la espada ibera.
Data del siglo IV 6 V a. C. y fue encontrado en 1931 en el poblado ibero
de Bastida de les Alcusses (Moixent, La Costera) Valencia. Se encuentra
expuesta en el Museo de Prehistoria de Valencia (J2 TIME MACHINE,
2017).

5.1.2.1 Actividades

Actividad 1 Organizar cronolégicamente los objetos

En esta actividad se trabajara el tiempo histérico por medio de la realizacién de una

linea del tiempo. En un primer momento se propone la organizacién sin mas, pero cuando

ya estén ordenados segun sus criterios les pediremos a los alumnos que las organicen por

grupos, correspondientes al periodo paleolitico, neolitico y edad de los metales. Una vez

realizada esta actividad de andlisis y orden de los objetos se podra pasar a la segunda

actividad.

Actividad 2 Contextualizacion de los objetos en su periodo y analisis de cada

periodo a nivel de organizacién social
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Desde la organizacion preelaborada de estos recursos en la actividad anterior, se
propone por grupos analizar y sacar conclusiones de los objetos relacionadas con su uso,
elaboracion, material y acabado. A partir de esas conclusiones se les pedira que piensen y
compartan con sus compaferos sus ideas sobre los propietarios de esos objetos y se
planteen como debia ser su vida si utilizaban diariamente esos objetos. Para terminar la

actividad se pondré en comun en clase.

Actividad 3 Reconstruccion histdrica a partir de los recursos y su organizacion

En esta actividad los nifios elaboraran una reconstruccion de como debia ser el dia
a dia de una familia en cada uno de los periodos a los que representan los objetos. Para ello
tendran que hacer mencion a dichos objetos y reconstruir los huecos argumentales con los

datos que encontraran en sus libros sobre las civilizaciones de dichas épocas.

5.1.3 Anélisis de fuentes

Para completar la utilizacion de fuentes en este nivel de primaria se pueden utilizar
otros recursos para completar los contenidos que se exigen en el Decreto 108/2014. Estos
recursos seran de acceso mas sencillo para los alumnos pero seguiran albergando el valor
educativo necesario para la actividad en el aula. En esta parte se van a desarrollar las
fuentes seguin sus caracteristicas pero centrandose en una visita al Centro Arqueoldgico de

I'Almoina, Valencia. Se ordenan por tipo de fuente segun sus caracteristicas.

Fuente material
Visita al Centro Arqueologico de I'Almoina para conocer la organizacion de la
ciudad, centrando la atencion en el Cardo Maximus que se cruza perpendicularmente con

el Decumanus Maximus y el restos de calles que se pueden apreciar en la zona romana del
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yacimiento. Con esta parte de la visita llamaremos la atencién de los alumnos sobre las

inquietudes que puedan tener, como por ejemplo:
- ¢Como son las calles? ;Son todas iguales?
- ¢Todas tenian la misma funcion?
- Cuél es la orientacion de las calles.

Fuente iconica

Ademas de la organizacion urbana del yacimiento, también centraremos nuestra
atencion en el foro o plaza publica, que aglutinaba las funciones judiciales, politicas y
religiosas y donde se encontraban las estatuas y pedestales honorificos a los dioses, la

familia imperial o a ciudadanos notables.
- ¢Como eran las personas que paseaban por aqui?
- ¢Todos los ciudadanos podian entrar a todos los edificios?

- Habia estatuas de dioses y de personas importantes, ¢quiénes eran?

Fuente textual

Se va a realizar el analisis a partir de un documento de la RESOLUCION de 24 de
mayo de 1993 (anexo 21). Con este anexo vamos a responder las dudas sobre cuando se

comienzan a realizar las actividades de mantenimiento de patrimonio de la zona.
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Fuente oral
Para trabajar este tipo de fuente se va a recurrir a la memoria de los miembros de
la familia de los alumnos. Para ella tendrdn que elaborar una entrevista preguntando
aspectos relevantes sobre el yacimiento de la L’almoina que recuerden. Por ejemplo, se
planteara recoger informacion sobre como recuerdan la plaza en el pasado, cuando no se
habia comenzado a excavar, cual ha sido el proceso de descubrimiento y excavacion, si
conocen el propdsito de la plata cuando se realizaba la excavacion, desde cuando se estaban

realizando estas obras, etc.

5.2 Recursos para trabajar en 5° de primaria

5.2.1 Contenidosy criterios de evaluacion

Los contenidos propuestos en el Decreto 108/2014 para el cuarto curso de
educacidon primaria hacen referencia a diferentes conceptos y conocimientos historicos, de
los cuales se van a utilizar los siguientes para la propuesta de recursos historicos que se

detalla mas adelante.

El tiempo y su representacion mediante lineas de tiempo.

- El tiempo y su medida: periodos cronolégicos (siglo, milenio, afio, grandes edades de la

historia).

- Nocion de patrimonio histérico y herencia cultural.

- Nocion de cambios, continuidad, simultaneidad y duracidn, evidencia e interpretacion

histérica.

- Los reinos peninsulares en la Edad Media y su expansion.
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- Laformacion del Reino de Valencia.
- Lainvasion musulmana y la creacion de Al-Andalus.
- Laformacion de la Monarquia Hispanica y su expansion en América y Europa.

- Uso de fuentes diversas como textos, fotografias, mapas, obras de arte, edificios histéricos y

otras fuentes basadas en recursos digitales.
- Aceptacion de que un hecho puede tener varias interpretaciones.
- Nocion de patrimonio histdrico y herencia cultural.

- El papel de los museos.

Del mismo modo, se van a elegir los criterios de evaluacion acorde a los contenidos

elegidos de los que se presentan en el Decreto 108/2014.

- BLA4.1. Representar mediante lineas de tiempo la duracidn de hechos historicos relevantes de
la Edad Media y Edad Moderna, situado las fechas en el siglo a que corresponden, datando

los hechos historicos significativos que acotan las grandes etapas de la historia.

- BLA4.2. Describir algunos procesos y hechos histdricos de las sociedades medievales y
modernas hispanicas identificando sus caracteristicas relativas a la organizacién social,
econdmica y politica y sus rasgos culturales, reconociendo las causas de los cambios, sus

consecuencias y la duracion de los principales procesos histéricos de dicho periodo.

- BL4.3. Utilizar fuentes diversas como textos, reproducciones de obras de arte, mapas
histéricos, exposiciones en los museos, edificios histdricos para establecer hechos a partir de
preguntas y deducciones sobre los cambios experimentados por las sociedades medievales y
modernas considerando que el pasado puede representarse de diversas formas y en las que

los museos desempefian un papel fundamental para transmitir la herencia cultural del pasado.
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Los materiales que se detallan a continuacion son los correspondientes a la Edad

Media espafiola. Estos materiales se proporcionardn mediante imagenes o se buscaran

elementos que los puedan contener, como el caso de los escudos.

5.2.2 Fuentes

Material

Descripcion

Escudo de los
Reyes
Catolicos

(Anexo 7)

Tratado de
Tordesillas

(Anexo 8)

Escudo actual
de Espaia

(Anexo 9)

Fragmento de
la serie Isabel
de RTVE

(Anexo 20)

El primer escudo real, naci6 en Segovia. El 15 de enero de 1475, tras el no
facil acceso al trono de la reina Isabel, se firmé el Acuerdo de Segovia,
donde se arbitrd la sentencia relativa a las atribuciones de Fernando e
Isabel, y en ella se estipulé que, en heréldica, las armas de Castillay Ledn

tendrian precedencia sobre las de Sicilia 'y la Corona de Aragon.

Péagina del Tratado de Tordesillas (7 junio 1494) entre los Reyes Cat6licos
y Juan Il de Portugal por el que se repartia la navegacion y conquista del
Océano Atlantico y el Nuevo Mundo mediante un meridiano situado a 370
leguas al oeste de las islas de Cabo Verde. Biblioteca Nacional de Lisboa

(Fundacion Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes, 2021).

Las fibras textiles empleadas para la confeccion de tejidos fueron las fibras
animales, entre estas la mas empleada fue la lana, pero también se empled

el pelo de cabra o el de camélidos (Ruiz, 2012)

Fragmento del capitulo 6, donde de forma incompleta se ven las

capitulaciones matrimoniales (de Cervera), minuto 41.30 a 45.

5.2.2.1 Actividades

Actividad 1 Visualizacion de las condiciones de las capitulaciones

matrimoniales de Isabel | y Fernando 11
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En el fragmento (anexo 20) se aprecian algunas capitulaciones del matrimonio entre
Isabel y Fernando, pero hay algunas que no aparecen. Sabemos que tienen algo que ver
con el actual escudo de Espafia (anexo 9), se les propondré que encuentren similitudes y le

den una explicacion mediante los anexos 7'y 9.

Actividad 2

Una vez extraida la informacion todo los alumnos ponen en comdn sus teorias. El
docente deberd regular este momento de comunicacidon y reconstruccion histdrica.
Finalmente dard la solucién y afiadird el anexo 8 para terminar de explicar las

caracteristicas de este pacto.

5.2.3 Andlisis de fuentes
En esta parte se van a desarrollar las fuentes segln sus caracteristicas para

acercarnos al conocimiento sobre el descubrimiento de America.

Fuente material
Para trabajar esta parte vamos a recurrir a los conocimientos gastronémicos de los
alumnos. Como ya saben, muchos alimentos que actualmente utilizamos en nuestra cocina
provienen de otras partes del mundo, asi que vamos a llevar diferentes alimentos para que

piensen cuales pudieron ser traidos desde América.

- ¢De los alimentos que solemos comer, cuales no son originarios de nuestro

continente?

- ¢ Tienen nombres diferentes de donde provienen?
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Fuente iconica
Comparar los mapas del anexo 22 y anexo 23 para apreciar las diferencias entre
ambos y determinar cuél es anterior y cual es posterior. Con esto los alumnos responderan
las incdgnitas sobre los mapas antes del descubrimiento de américa y la forma de ver el

mundo de la sociedad de entonces.

Fuente textual
A través del texto del anexo 24 sobre el viaje de Coldn a las indias se van a trabajar
diferentes conceptos respecto a la llegada para saber cuando salié y llegd, que nos dira el
tempo que aso en el mar; qué es lo primero que vieron al llegar; qué Ilamo su atencion y
cudles fueron los problemas que encontraron a su llegada. Se trabajara mediante el proceso

de preguntas que proponen Ortega, Carcedo de Andrés y Blanco (2018).

- ¢Qué ocurrig?

- ¢Cuando ha sido elaborada la fuente?

- ¢Donde esta redactado el documento?

- ¢Cudles son los protagonistas del documento?

- ¢Porqué se refleja esa informacion y cuéles son las motivaciones, las causas

y las consecuencias?

- ¢Como se manifiesta la informacién?
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5.3 Recursos para trabajar en 6° de primaria

5.3.1 Contenidosy criterios de evaluacion

Los contenidos propuestos en el Decreto 108/2014 para el cuarto curso de
educacion primaria hacen referencia a diferentes conceptos y conocimientos historicos, de
los cuales se van a utilizar los siguientes para la propuesta de recursos historicos que se

detalla mas adelante.

- Eltiempo y su representacion mediante varias lineas de tiempo.

- El tiempo y su medida: periodos cronol6gicos. Nocion de cambios, continuidad,

simultaneidad y duracion, evidencia.
- Las sociedades del Antiguo Régimen y la revolucion liberal.
- Lamodernizacion social y econdmica de Espafia.
- Ladictadura del general Franco.

- Latransicion a la democracia Utilizacion de fuentes diversas como textos, fotografias, mapas,
obras de arte, edificios histdricos, documentos audiovisuales, procedentes de los medios de

comunicacion y otras fuentes basadas en recursos digitales.

- Razones de la diversidad de interpretaciones

Del mismo modo, se van a elegir los criterios de evaluacion acorde a los contenidos

elegidos de los que se presentan en el Decreto 108/2014.

- BL4.1. Representar en un eje cronoldgico o en varios diferentes acontecimientos o procesos

histéricos relevantes de la Edad Contemporanea para distinguir entre diversos tipos de cambio
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(mas réapidos, de mayor o menor duracion, de caracter econémico, cultural o politico) y

mostrar cémo se relacionan entre si

- BL4.2. Analizar los principales cambios y continuidades experimentados por la sociedad
espafiola contemporanea, distinguiendo entre causas y consecuencias, relacionandolas y
reconociendo que en un hecho histérico pueden converger varias causas Yy varias
consecuencias y la necesidad de conocer los motivos de las acciones humanas que estan detras
de los hechos y procesos historicos, situandolos cronoldgicamente en relacion con otros

similares ocurridos en otras partes del mundo.

- BLA4.3. Seleccionar tipos de fuentes apropiadas para estudiar las sociedades contemporéaneas,
incorporando el uso de los medios de comunicacién y otras fuentes primarias, ademas de
aquellas obtenidas a través de medios informaticos o la visita a museos para poder integrar
dicha informacién en la explicacion de los hechos, diferenciando tales hechos de los puntos
de vista que manifiestan algunas fuentes y dar alguna razon de porqué pueden diferir las

interpretaciones o representaciones de un mismo hecho.

Los materiales que se detallan a continuacion son los correspondientes a la Edad
Moderna para trabajar el inicio del conflicto carlista, entender de forma general porque se
produce y extraer una opinién critica sobre ello. Estos materiales se proporcionaran

mediante imagenes impresas o presentadas mediante impresiones.

5.3.2 Fuentes

Material Descripcion

Pragmética sancion El 29 de marzo de 1830 se publica la Pragmatica Sancion, que

garantiza la sucesion del rey sea cual sea el sexo del hijo que
(Anexo 10) espera (Fusi, 2012).
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Anulacion del decreto El 31 de diciembre de 1832 se deroga la anulacion de la
derogatorio de la pragmatica sancion en favor, de nuevo, de su hija Isabel (Fusi,
Pragmatica Sancion 2012).

(Anexo 11)

El 1 de octubre de 1933 Carlos Maria Isidro de Borbon redacta
Manifiesto de Abrantes o0 texto de caracter politico circunstancial, donde reclama
(Anexo 12) para si la Corona espafiola a la muerte de su hermano Fernando

VI (Fusi, 2012).

Reglamento sobre la Reglamento de Felipe V, donde trat6 de modificar la sucesion
sucesion de reinos espafola al estilo francés, pero lo maximo que se consiguié fue

un principio ambiguo (Maeda, 2020).
(Anexo 13) P P guo )

Carta de la princesa M2 Fragmento donde se describe brevemente el caracter del rey
Antonia de Napoles al fallecido.

Archiduque Fernando

sobre Fernando VII

(Anexo 14)

Fragmento de triptico Fragmento sobre la personalidad de Carlos Maria Isidro de
carlista Borbdn.

(Anexo 15)

Fragmento del Boletin de Descripcion de M2 Cristina de Borbon y de las dos Sicilias.
la Sociedad Espafiola de
Excursiones

(Anexo 16)

Retrato de Carlos Maria Retrato de Carlos Maria Isidro de Borbén
Isidro de Borbén

(Anexo 17)

Retrato de Maria Retrato de Maria Cristina de Borbon y las dos Sicilias
Cristina de Borbon y las
dos Sicilias
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(Anexo 18)
Retrato de Fernando VIl Retrato de Fernando VII

(Anexo 19)

5.3.2.1 Actividades

Actividad 1 Lecturay organizacion de los textos

Al tratarse de textos complejos se trabajaran uno por uno, leyéndolos en clase y

realizando un analisis oral en gran grupo

Actividad 2 El debate (1)

Se organizara la clase en dos grupos, de modo que representaran unos a los carlistas
y los otros a los isabelinos y se discutira la idoneidad de Carlos o Maria Cristina para el
trono, ya que Isabel es muy pequefia aun. De estos grupos tendran que nombrar diferentes

cargos:

- Carlos Maria Isidro de Borbon

- Asesores de Carlos Maria Isidro de Borbén

- Maria Cristina de Borbon y de las dos Sicilias

- Asesores de Maria Cristina de Borbon y de las dos Sicilias

- Jurado

- Juez
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Hablaran en exposiciones de 2 minutos utilizando siempre las fuentes mencionadas
en los anexos 10 a 19. El debate terminara cuando todos los personajes hayan realizado su

intervencion.

Actividad 3 El debate (2)

En la siguiente sesion, una vez terminado el debate el Jurado tendré que tomar una
decision y dar su veredicto por escrito y explicando su decision basandose en la defensa de
carlistas e isabelinos y en los anexos. Mientras, los dos grupos redactan un texto sobre su

intervencion y como creen que han ido las cosas.

Actividad 4 Veredicto

Una vez dado el veredicto se leeran también los textos de los isabelinos y carlistas,
para ver los diferentes puntos de vista y se realizara una charla dialogica dirigida por el

docente, donde se aborden las cuestiones que considere necesarias.

5.3.3 Andlisis de fuentes

Para completar la utilizacion de fuentes en este nivel de primaria se pueden utilizar
otros recursos para completar los contenidos que se exigen en el Decreto 108/2014. En
esta parte se van a desarrollar las fuentes segin sus caracteristicas desarrollando los

contenidos de la Guerra Civil y la dictadura de Franco.

Fuente material
Se van a analizar en clase las monedas pesetas que se utilizaron en Espafia desde
1944 hasta 2002. En ellas hay representados diferentes personajes que responderan las

preguntas de los alumnos.
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- ¢Quiénes son?

- ¢Qué cargos ostentaban?

Fuente iconica
Mediante el analisis del cartel propagandistico (anexo 26) del Ejército Popular de
la Republica durante la Guerra Civil espafiola se van a extraer los eventos importantes que

acontecen en las fechas que aparecen escritas en este.

Fuente textual
Anélisis del documento (anexo 27) para conocer de qué modo se da por terminado
un conflicto bélico y cuando se llevé a cabo el fin de la Guerra Civil espafiola. Se trabajara
mediante el proceso de preguntas que proponen Ortega, Carcedo de Andrés y Blanco

(2018).

- ¢Qué ocurrig?

- ¢Cuando ha sido elaborada la fuente?

- ¢Donde esta redactado el documento?

- ¢Cudles son los protagonistas del documento?

- ¢Porqué se refleja esa informacion y cuéles son las motivaciones, las causas

y las consecuencias?

- ¢Como se manifiesta la informacién?
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Fuente oral
Después de desarrollar una bateria de preguntas con los intereses y dudas sobre
como era la sociedad de mitas del siglo XX en Espafia, los alumnos preguntaran a los
integrantes o conocidos que vivieran durante ese periodo de tiempo. A continuacion, se
pondra en comun en clase, dando prioridad a aquellos que hayan podido grabar anécdotas

o recuerdos de forma audio-oral.
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6 Conclusiones

Las conclusiones extraidas de este trabajo sobre el uso de fuentes histdricas en la
asignatura de Ciencias Sociales y el desarrollo del pensamiento se exponen a continuacion

para dar coherencia a todo el trabajo de investigacion realizado.

El estudio del tiempo en el curriculum de primaria viene descrito como la
comprension de los conceptos que se asocian a la medicién y la organizacion de este en el
pasado y los acontecimientos relevantes que ocurrieron a nivel social. Los alumnos de
Educacion Primaria se enfrentan al reto de desarrollar las habilidades relacionadas con el
pensamiento critico y complejo a medida que adquieren los conocimientos historicos

establecidos en el Decreto 108/2014.

En Educacién Primaria se busca que los alumnos mediante el aprendizaje de la
historia sean capaces de comprender mejor el presente, contextualizando su propia realidad
a través de los conceptos que se aprenden en el aula, y de este modo, hacer crecer en ellos
la semilla de la critica y del pensamiento propio en cuanto a estos conocimientos. Mediante
este proceso también es necesario trabajar los valores acordes a la sociedad en la que
vivimos, valores relacionados con la democracias, la negociacion, el didlogo para llegar a
acuerdos, el disfrute y valoracion del patrimonio cultural y el respeto por las diferentes
culturas. En cuanto a las habilidades cognitivas e intelectuales que se desarrollan durante
este proceso, cabe destacar el desarrollo de la capacidad de indagacion y estudio de forma
interdisciplinar, la capacidad critica, el desarrollo del pensamiento formal y desarrollo de

una conciencia de globalidad temporal.
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El desarrollo del pensamiento historico en las aulas de Educacion Primaria se
define como la capacidad de representar el pasado por si mismos para poder comprender
la sociedad en la que viven y en la ocurren acontecimientos que precisan comprender, y
para ello se deben utilizar las competencias del proceso de investigacion histdrica. Estas
competencias se desarrollaran durante todo el periodo de Educacién Primaria y son

acordes con el estadio evolutivo en el que se encuentran los alumnos segln su edad.

Para completar el conocimiento sobre el proceso de aprendizaje del estudio del
tiempo en primaria, es necesario conocer cuéles van a ser las dificultades a las que se puede
enfrentar el discente en el aula, que no solo estaran relacionadas con las capacidades
cognitivas y de abstraccion del alumno, sino también con los aspectos relacionados con las
capacidades del propio alumno y con los materiales a los que los discentes y docentes
tienen acceso para este propoésito. Para ello es preciso formarse e indagar en métodos y
estrategias de mejora que ayuden a la tarea del docente en el aula con el propoésito de
mejorar la adquisicion de conocimientos y el desarrollo de habilidades y competencias del
alumno. Estas propuestas se basan sobre todo en la desvinculacion de la ensefianza
tradicional, la busqueda de la contextualizacién de nuestra propia historia y el uso de la

cronologia de una forma mas cercana a la vida cotidiana.

Para llevar a cabo la ensefianza de la historia en primaria, teniendo en cuenta todo
lo anteriormente desarrollado se propone el uso de las fuentes histéricas para que los
alumnos realicen un proceso de aprendizaje mas parecido al metodo del historiador que a
la ensefianza tradicional por medio de la clase magistral. Con las fuentes historicas el

alumno realizara un trabajo de investigacion que no solo le aportara nuevos conocimientos,
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sino que podré satisfacer las dudas y preguntas que pueda suscitar en él la temética que se

trate y ademas seré capaz de hacerse las preguntas adecuadas.

Mediante este proceso de indagacion se busca que el alumno extraiga conclusiones
propias y sea capaz de reconstruir la historia con los datos que posee con el objetivo de
establecer relaciones causales; ser capaz de comprender que existen diferentes puntos de
vista; mejorar la motivacién en el aprendizaje de la historia; que el alumno sea capaz de
enfrentar las fuentes con los datos que aporta el libro de historia; dar protagonismo al
alumno en el aprendizaje; y adquirir habilidades histéricas. Todo esto haré que el alumno
sea capaz de plantear problemas de aprendizaje histérico, analizar e interrogar fuentes
historicas para construir pruebas del pasado y desarrollar respuestas interpretativas
redactando una narrativa o ensayo histérico, lo que es indispensable para el desarrollo del

pensamiento critico.

Es indispensable que en el aula se desarrolle el pensamiento critico mediante el
aprendizaje de conceptos historicos, pues solo esto les dard una vision propia y una opinion
cimentada a los alumnos. Esto se desarrolla en el alumno trabajando en el aula dia a dia la
competencia razonadora que les dard el conjunto de técnicas, destrezas, estrategias y
procedimientos necesarios no solo para el aprendizaje de la historia, sino también para

enfrentar y entender los acontecimientos de su propia vida.

En la actualidad los alumnos estdn sometidos a un constante bombardeo de
informacion mediatica y propagandistica, facilitado por las redes sociales a las que cada

vez tienen un accesos mas sencillo y poco supervisado. El desarrollo del pensamiento
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critico les da a los alumnos las claves para poder diferenciar entre la informacion real y la

informacion falsa y como actuar en ambos casos.

Para trabajar en el aula con fuentes histdricas es preciso que estas fuentes cumplan
ciertos requisitos y funcionalidades para garantizar el aprendizaje, puesto que las fuentes
son una herramienta mas para el docente a la hora de trabajar los conceptos histdricos en
el aula. Para ello, las fuentes han de aportar informacion y ser motivadoras para el
alumnado al mismo tiempo que han de instruir conceptualmente y entrenar las aptitudes
del alumno, sin perder de vista que han de ser utilizadas en contextos reales y que permitan
la expresion de los alumnos. El docente debe asegurarse de que estén estructuradas de la

forma mas eficaz y comprensible y sean facilitadoras del aprendizaje de los alumnos.

Una vez terminado el bloque teorico principal, el flujo tematico del trabajo nos ha
llevado al desarrollo de una base de recursos con los que trabajar diferentes tematicas
historicas ajustadas al Decreto 108/2014 en la asignatura de Ciencias Sociales y méas en
concreto en el Blogue 4: LAS HUELLAS DEL TIEMPO. EIl desarrollo del trabajo ha
permitido cumplir el objetivo principal, que no era otro que es investigar sobre el uso de
fuentes histéricas como herramienta para desarrollar el pensamiento histérico en
Educacion Primaria para poder desarrollar una bateria de actividades adecuadas a la
informacion recabada. La busqueda y recopilacion de informacion al respecto ha sido muy
fructifera y satisfactoria, encontrando multiples fuentes de informacion de cada temética
tratada, en ocasiones con informacion que las relacionaba y en otras por separado. La
realizacion del objetivo de relacionar todos los conceptos se ha dado a lo largo del trabajo,

fruto de la propia investigacion y del trabajo de indagacion.
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Por lo tanto, el cumplimiento del resto de objetivos especificos ha sido también

consumado.

I.  Investigar sobre el desarrollo del pensamiento historico en Educacion

Primaria.

Il.  Fundamentar tedricamente el desarrollo del pensamiento critico en

Educacién Primaria.

I1l.  Elaborar una bateria de actividades fundamentadas en la investigacion

previa para fomentar el conocimiento historico en el aula.

La decision de elegir este tema para el trabajo vino motivada por la experiencia
educativa que he tenido durante mi época como alumna de primaria en las clases donde se
trabajaban temas relacionados con la historia y con la experiencia durante mis précticas,
donde pude evidenciar que a los nifios de Educacion Primaria les atrae la historia, pero en
multiples ocasiones la sienten lejana, descontextualizada y poco atractiva. Es por ello, que
queria buscar alternativas a la ensefianza tradicional que fueran motivadoras y atractivas
para los alumnos en el aula. Tras el trabajo de documentacién y elaboracion siento que he
dado respuesta a mis inquietudes docentes respecto a este tema y he desarrollado bancos
de recursos adecuados a primaria que pueden dar lugar a actividades de la reconstruccion

historica y anélisis critico.

El uso de fuentes primarias en el aula, de la forma mas real posible, acerca la
historia a nuestros alumnos despierta su curiosidad y les motiva para seguir

enriqueciéndose con el aprendizaje de forma voluntaria y para su disfrute, lo que mejora
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los objetivos que se obtienen a nivel conceptual. Este trabajo ha confirmado mi idea de que
el uso de libros y manuales ha de ser una herramienta mas, no la herramienta definitiva en

el aula, y que el docente ha de trabajar en aportar fuentes al aprendizaje de sus alumnos.

Para finalizar, y haciendo referencia a este ultimo tema, el trabajo de blsqueda,
evaluacion y desarrollo del trabajo de fuentes por parte del docente es una tarea ardua y
requiere implicacion e interés, por lo que la creacidn de bancos de recursos para todos los
niveles educativos deberia de ser clave en la educacion de las Ciencias Sociales y podria
ser el siguiente paso para completar el estudio de esta tematica en los siguientes trabajos

relacionados.
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PREHISTORIA VIVA

Figura 2 Bifaz lanceolado
(Prehistoria Viva, 2021)

Anexo 2

Figura 3 Punta musteriense
(Prehistoria Viva, 2021)
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Anexo 3

[EPLVM

Figura 4 Cerdmica campaniforme
(TEPLVM, 2021)

Anexo 4
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Figura 5 Fragmento de tejido de lana (Ruiz, 2012)
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Anexo 5

Figura 6 Torques de bronce sencillo
(J2 TIME MACHINE)

Anexo 6

Figura 7 Figura del Guerrero de Moixent
(J2 TIME MACHINE)

68



Universidad o S >
Catédlica de Facultad de Magisterio y Ciencias de la Educacion

Valencia Grado en Maestro en Educacion Infantil

San Vicente Martir

Anexo 7

Figura 8 Escudo de los Reyes Catolicos
(Fundacion Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes, 2021)
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Figura 9 Tratado de Tordesillas
Fundacion Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes, 2021
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Anexo 9

Figura 10 Actual escudo de Espafia
Gobierno de Espafia, 2021

Anexo 10

Don Fernando VII por la gracia de Dios... SABED:

Que en las Cortes que se celebraron en 1789 se tratd a propuesta del rey mi augusto
Padre de la necesidad y conveniencia de hacer observar el método regular establecido por
las leyes del reino, y por la costumbre inmemorial de suceder en la corona de Espafia con

preferencia de mayor a menor y de varén a hembra. ..

Las turbaciones que agitaron Europa en aquellos afios, y las que experimentd
después la Peninsula , no permitieron la ejecucién de estos designios, que requerian dias
mas serenos. Y habiéndose restablecido felizmente la paz y el buen orden de gue tanto
necesitaban mis amados pueblos; he venido en mandar que con presencia de la peticion
original, de lo resuello por el Rey mi muy querido Padre, se publique inmediatamente la

Ley y Pragmatica en la forma pedida y otorgada:
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"... el sefiorio del regno heredasen siempre aquellos, que viniesen por lifia derecha,
et por ende establecieron que si fijo vardn hi non hobiese, la fija mayor heredase el regno,
et aun mandaron que si el fijo mayor moriese antes que heredase, si dejase fijo o fija que
hobiese de su mujer legitima, que aquel o aquella lo hobiese, et non otro ninguno; pero si
todos estos fallesciesen, debe heredar el regno el mas propinco pariente que hi hobiere,

seyendo home para ello, et non habiendo fecho cosa por que lo debiese perder”

Dada en Palacio a 29 de marzo de 1830.— YO EL REY.

(Pérez, 2010, pags. 295-296)

Anexo 11

”Sorprendido mi real &nimo, en los momentos de agonia, a que me condujo la grave
enfermedad, de que me ha salvado prodigiosamente la divina misericordia, firmé un
decreto derogando la pragmatica sancién de 29 de marzo de 1830. La turbacién y congoja
de un estado en que por instantes se me iba acabando la vida, indicarian sobradamente la
indeliberacion de aquel acto.. Ni como rey pudiera Yo destruir las leyes fundamentales del
reino, cuyo restablecimiento habia publicado, ni como padre pudiera con voluntad libre de
despojar de tan augustos y legitimos derechos a mi descendencia. Hombres desleales o
ilusos cercaron mi lecho, y abusando de mi amor y del de mi muy cara Esposa a los
esparioles, asegurando que el reino entero estaba contra la observancia de la pragmatica, y
ponderando los torrentes de sangre y la desolacion universal que habria de producir si no
quedaba derogada. Este anuncio atroz consterné mi fatigado espiritu, y absorbid lo que me
restaba de inteligencia, para no pensar en otra cosa que en la paz y conservacion de mis

pueblos, haciendo en cuanto pendia de Mi este gran sacrificio, como dije en el mismo
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decreto, a la tranquilidad de la nacion espafiola. DECLARO solemnemente de plena
voluntad y propio movimiento, que el decreto firmado en las angustias de mi enfermedad
fue arrancado de Mi por sorpresa: que fue un efecto de los falsos terrores con que
sobrecogieron mi animo; y que es nulo y de ningun valor siendo opuesto a las leyes
fundamentales de la Monarquia, ya las obligaciones que, como REY y como Padre, debo

a mi augusta descendencia.

En mi Palacio de Madrid, a 31 dias de diciembre de 1832”.

(Sanchez, 2001, pags. 214-215)
Anexo 12

Manifiesto de Abrantes

“Cuan sensible ha sido a mi corazén la muerte de mi caro hermano! Gran
satisfaccion me cabia en medio de las aflictivas tribulaciones, mientras tenia el consuelo
de saber que existia, porque su conservacion me era la mas apreciable: Pidamos todos a
Dios le dé su santa gloria, si aun no ha disfrutado de aquella eterna mansion. No ambiciono
el trono; estoy lejos de codiciar bienes caducos; pero la religion, la observancia y
cumplimiento de la ley fundamental de sucesion y la singular obligacién de defender |
derechos imprescriptibles de mis hijos y todos mis amados sanguineos, me esfuerzan a
sostener y defender la corona de Espafa del violento despojo que de ella me ha causado
una sancién tan ilegal como destructora de la ley que legitimamente y sin alteracion debe

ser perpetuada.
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Desde el fatal instante en que murié mi caro hermano (que santa gloria haya), crei
se habrian dictado en mi defensa las providencias oportunas para mi reconocimiento; y si
hasta aquel momento habria sido traidor el que lo hubiese intentado, ahora seré el que no
jure mis banderas, a los cuales, especialmente a los generales, gobernadores y demas
autoridades civiles y militares, haré los debidos cargos cuando la misericordia de Dios, si

asi conviene, me lleve al seno de mi amada patria, y a la cabeza de los que me sean fieles.

Encargo encarecidamente la union, la paz y la perfecta caridad. No padezca yo el
sentimiento de que los catdlicos espafioles que me aman, maten, injurien, roben ni cometan
el mas minimo exceso. El orden es el primer efecto de la justicia; el premio al bueno y sus
sacrificios, y el castigo al malo y sus inicuos secuaces, es para Dios y para la ley, y de esta

suerte cumplen lo que repetidas veces he ordenado.

1 de octubre de 1833, Carlos Maria Isidro de Borbon (Garcia & Ordaz, 2005, pags.

201-202)
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Anexo 13
LEY V.

D. Felipe V. en Madrid 4 10 de Mayo de rq13.

Nuevo reglamento sobre la sucesion en
estos Reynos.

Habiéndome representado mi Consejo
de Estado las grandes conveniencias y uti-
lidades que resultarian a4 favor de la causa
publica y bien universal de mis Reynos
y vasallos , de formar un nuevo reglamen-
to para la sucesion de esta Monarquia,
por el qual , 4 fin de conservar en ella la
agnacion rigurosa, fuesen preferidos to-
dos mis descendientes varones por la linea
recta de varonia 4 las hembras y sus des-
cendientes, aunque ellas y los suyos fuesen
de mejor grado y linea; para la mayor
satisfaccion y seguridad de mi resolucion
en negocios de tan grave importancia,
aunque las razomes de la causa publica
y bien universal de mis Reynos han sido
expuestas por mi Consejo de Estado, con
tan claros € irrefragables fundamentos que
no me dexasen duda para la resolucion;
¥ que para aclarar la regla mas conve-
niente 4 lo interior de mi propia Fami-
lia y descendencia, podria pasar como
Erimem y principal interesado y duefio

disponer su establecimiento ; quise oir

Figura 11 Reglamento sobre la sucesion de reinos de 1973
(Boletin Oficial del Estado, 1993)
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Anexo 14

El Principe es un infeliz, que no ha sido educado; es bueno, pero no tiene
instruccion, ni talento natural, ni tampoco viveza: es mi antipoda, y yo, para mayor

desgracia, no le quiero nada (de Villa-Urrutia, 1915, pag. 22)

Anexo 15

La ideologia del Infante es de una simplicidad llena de candor sus palabras revelan
un espiritu cerrado a toda novedad “peligrosa” entre comillas punto el Gnico programa
positivo que sale de su pluma es tan abstracto y vago que apenas se puede calificar de tal
no debe olvidarse que don Carlos fue, ante todo, una bandera en torno a la cual se aliaron

todos cuanto se oponian a la revolucion (Seco, 1973, pag. 52).

Anexo 16

Figura 12 Descripcion de M2 Cristina de Borbén y de las dos Sicilias
(Sociedad Espariola de Excursiones, 1893)
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Anexo 17

Figura 13 Portrait de la reine Marie-Christine d'Espagne
(Winterhalter, 1841)
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Anexo 18

-------

--------------

Figura 14 Retrato del Infante D. Carlos Maria Isidro
(L6pez Portafa, 1814)

e
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Anexo 19

Figura 15 Retrato de Fernando VI1I
(de Goya, 1814-1815)
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https://www.rtve.es/alacarta/videos/isabel/isabel-capitulo-7/1541385/ (Frades, y otros,

Anexo 20

2012)

Anexo 21

DOGY - Nim. 207§ 1993

[

9 B0

1844 RESOLUCIO de 24 de mai 1993, de la Direc-
ald (Femeral de Farrimoni Artisiic de la Conselle-
rig de Culnora, Educacid § Ciéncia de b Gemera-
lirar Valenciana, per la gqual acorda incoar
Vexpediens de delimitacid de ["enforn de protec-
cig de ['edifici de ['anfic Almodl de Valéncia.
[23u4137]

Atés gue, pel Deaet 52001969, de 13 de marg (BOE d'1
d"abrl de 1969, ez va declarar Monument Historico-anistic
'edifici de 1"antic Almodi de Valénda

Vist |'informe del Servel de Patimon Anuitectmic favo-
mble ala incoacid de 'expedient de delimitacid de 'emom de
protecdd d aguest monument.

Atés alld gue disposen els articles 9 de | Llei 16/1985, de
25 de umny, del Patrimoni Historic Espamyol, i 11 del Reial
Decret 11171986, de 10 de gener, per al desplegament pardal
de dita lei, la Dimocid General de Parimoni Artfstic ha resolt:

Frimer

Incoar expedient de delimitacid de 1'entomn de proecdd de
l'edifid de 1" antic Almodi de Valénda.

L'entorn de proteecid es delimita en els amnexos gue
=" adjunten a aquesta resolucid.

Segon
Seguir amb la tramitacié de | expedient, sepons les disposi-
cions vigents.

Tercer

Traslladar aquesta resolucié a 1* Alcaldessa de | Ajuntament
de Valéncia i fer-li saber gque, d’acord amb alld que estableix
I"article 19 en melacd amb 111 de la lei 16/1985, de 25 de
juny, del Patimoni Histdric Espanyol, la realitzacid d'obres en
agquesta zma haurd de ser avtoritzada per la Direccid General
die Patrimoni Artistic.

Quart -

Que, d'acord amb el que disposa 'anicle 122 del Reial
Decret 111714986, d2 10 de gener, per al desplegament parcial
de la Llei 16/19E5, ex notificard aquesta resolucio a les perso-
nes interessades, als efectes oportuns, i al Registre Geneml de
Béns d ' Interés Cultural, per al"anomcid preventiva.

Cingué

(Jue aguesta resolucid, amb els anexos comesponents, es
publigue en el Do Oficial de la Generalitar Valenciana i en
el Butlleti Oficial de 1"Esmt.

La gual cosa es fa piblica als efectes que pertoguen.

Valéncia, 24 de maig de 1993 - El Director Geneml de
Parimomi Artstic: José Morera Buelt.

ANNEX 1

Motivacidde la delimiteeid proposada

El criteri general seguit per & 2 delimitssis de I'entom de proec-
cid de béns d'imerts culiura] (BIC) consisteix 2 incloure dins |'ires
de proteccid els elements urbems segiients:

— L parce Lles que Emiten directament amb la que ocupe d BIC,
perqué quakevol inervencid que & hi realime pot sfectar o BIC wnt
vimuzlmen com fisica

— Les parcel les que recaven al meteix esped piblic que el BIC i
que en constimeixen |'entom visual § ambiental immedia, s que
qualsevol imervencid que &'hi realitze pot suposar una aleracitde les
condiciom de percepeid d'aquell o del cardoter de |'espal whd,

— Eb espais pablics. en contacte directe amb el BIC i les parcelles

RESOLUCION de 24 de mayo de 1993, de la
Direccidn General de Parrimonio Arimico de b
Conselleria de Culoora, Educacidn y Cliencia de
by Ceneralital Valenciana, por la gue acusrda
remer por incoade & expediente de deliminadn
del enromo de proteccicn del edificio del antiguo
Alruidin de Malencia, 193:4137]

Considerando gue, por Decreto 52001969, de 13 de marm
(BOE de 1 de abril de 1969, sz doclard Monumento Histérion
Artistico el edificio del antiguo Almudin de Valenda.

Visto el informe del Servicio de Patrimonio Arguitectanion
favomble. a b incoaddn del expediente de delimitacidn del
entomo de proteccidn de este monumento. .

Considerando lo gue disponen los articulos 9 de la Ley
T6/1 985, de 25 de junio, del Patrimonio Histérico Espafiol, y
11 del Real Decreto 1111986, de 10 de enero, para €l desamro-
llo pardal de dicha ley, la Direcridn General de Patrimonio
Artistico ha resweli:

Frimero

Incoar expedients de delimitacién del emtomno de protec-
ddn del edificio del antiguo Almudin de Valencia.

El entomo de proteccidn gueda delimitado en los anexos
que se adjuntan a la presente esolucidn.

Segundo
Seguir con la tamitaridn del expedients, sepin las disposi-
dones vigentes.

Tercers

Diar traslado de esia resolucidn a la Alcaldesa-FPresidenta
del Ayuntamiento de Valenda y hacerle saber gue, de acuerdo
oon lo gue establece el articulo 19 en relacidn con el 11 dela
Ley 16/1985, de 25 de junio, del Painmonio Histérco Espa-
fiol, la realizaddn de obras en esta zona deberd ser antorzada
por la Direccidn General de Pami i Anistico.

Cuarte

Que, de acuerdo con lo gue dispone el aniculo 12.2 del
Real Decreto 11171986, de 10 de enem, para el desarrollo par-
dalde laLey 16/1985, = notifique esta resolucion a los intere-
=ados, alos efectos oportunos, ¥ al Registmo Geneml de Bidnes
de Inerds Cultural, para su anotacidn preventiva

Quinto

(Jue la presenie esoluddn con sus anexos se publigue en el
Dhari (Miaal de la Generalitad Valenaana y en el Boletin Ofi-
cial del Estado.

Lo gue se hace piiblico a los efectos oportunos.

Valencia, 24 de mayo de 1993.- El Dimaor General de
Patrimomio Anfstico: José Morem Boeelt.

ANEXO I

Motivacidn de 12 delimitscidn propuesis

El criterio general seguido pars ls delimiwcidn de entomos de
proecciin de bienes de inerds culural (BIC) consise en incluir en el
drea de proveceidn los siguiemes elemenios urbanos:

— Parcelm que limitan directamente con b que ocupa el BIC,
pudiendo afectar & mismo tanto vissal como fEicamene cualquier
imervencidn que s realice sobre ellas.

— Parcelas recayentes sl mismo espacio piblico que el BIC y que
conaituyen = emomo visusl y ambiental inmediao ¥ en el que cual-
quier inervencidn que s malice pusde suponer una aherscidn de b
condiciones de perce peida del mismo odel cardeter del espacio urbano.

— Espacios piblicos en conzen direcin con el BIC y las parcelas
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eameniades anteriorment, les quals en conaimeixen pan de | ambient
urbed i mmed st

— Les edificacions o quakevol element del paisstpe urbd que,
Encara que no Lings una siuscid d'immedisess amb el BIC, n'afec-
ten de forma fonamental la percepoid,

AMMNEX II
Ares de protece &
A) Descripeid literal de b delimitacid
Origen

Canonada del camer de I Llenya amb |2 plaga de 1" Almodna.

Sentit

El del moviment de les apulles del relloge.

Linia delimitadors

Des de Norigen continua per | alinescid del carrer de la Llemya,
creus el carrer de |'Almodi, continna per ls mateixs direccid per 1"ali-
nieacid del camer del Pes de laFarina i crewa ' ille amb la qual enfron-
ta fins que troba |'alineacid de la plaga de Crespim, gira per |'alines-
cidh del carmer dels Cruilles fins que woba |'alinescid del carrer del
Salvador per on puja fins que troba |'al inesc it del carmer dels Trinits-
s per on continua fins que trobs b prolongcid de |'alineacid est del
carrer del Compie d'Olocau, continua fins que inclou el primer edifici
fins la sena pan inferior, continua per la pan posterior de la Casa
Escrivi i inclou els dos edificis que donen 2 les places de Sam Lluis
Bertran i 5 am Esteve, coitinoa per ' alineacid oest de bs plaga de Sant
Esteve fins & I'església de Sant Esteve i la incloo sencera i va fim &
lalineacid nord del camer de Vergara per on comtinua fins que creus
el carmer de ba Farina i per | alineacid oest inclou el solar complet que
diéna sk carrers de I Almodi, de ks Llenya, de la Farina i la plaga de
1" Almwana fins que troba de nou el punt d°origen.

B Descripeid prifica
5'adjurta plinol per & la seus publicasid.

enumeradas anlenoments ¥ qué constitnyen pame de su ambienie
urbsany dnamed isto.

— Edificaciones o cuslquier elemeniy del paisaje urbano que, sin
e teniendo une situscidn de inmedizez con el BIC, afecen de foma
fundamental & la percepeidn del mismo.

ANEXO I

Ares de proteceidn
A J_Dﬁ{‘:'.ipt.iﬁm liveral de la delimitacidn

(hrigen
Esguina de la calle de la Lefiz con la plaza de la Almodina.
Sentido

Sentido horario.

Linea delimitadors

Deade el arigen continids por la alinescidn de la calle de la Lefia,
crando s calle del Almudin, continids en la misma direccidn por b
alineaciin de la calle del Peso y creza b manzans con la que enfren-
12, hasts encontrar ba alineacidn de la plaza de Crespina, donde gira
por |2 alinescitn de 12 calle de Crilles hasta encomrar 12 alinesc idn
de b calle del Salvador, por 12 que sube hasts encontrar 12 alinescidn
de b calle de Trinitaros, por la que continis, hasts encontrar la pro-
longacidn de ladineacidn exe de la calle del Conde de Olocau, por b
que contimia, hasts incluir el primer edificio hasts su trasers, continda
por |2 rasers de la Casa Escrivd, ¢ incluyendo los dos edificios recs-
yeries & las plaras de San Luis Belrdn ¥ San Fsteban, continds por la
alineaciin oeste de la plaza de San Esteban hasts bs jplesia de San
Esteban, & incluye la misma, entera, hasta la alineacidn nore de la
calle de Vergara por b que continda, hasts cruzar la calle de ks Hari
na, ¥ por s alineacidn oette incluye el soler completo que da a las
calles del Almudin, de la Lefia, de la Harina y laplazs de la Almoina,
hasts encontrar de nuevo el ofigen.

B) Descripeidn grafica

S adjunta pland pers su publicacidn
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Anexo 22

-l
e D

Figura 16 Mapamundi antes del descubrimiento de américa
(Martellus, 1484)

Anexo 23

Figura 17 Mapamundi actual
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Anexo 24
IX.  Diario de a bordo de Colon
X. "Y parti yo de la ciudad de Granada a doze de dias del mes de
mayo del mesmo afio de 1492, en sébado." (p.32
XI. "Quando sali6 despachado de la ciudad de Granada el Almirante
Col6n para ir a descubrir las Indias."
XIl.  "Sali6 el Almirante y los demas en la primera tierra de las Indias
viernes de mafiana a 12 de octubre de 1492."
XII.  "..llegaron a una isleta de los Lucayos, que se llamavan en

lengua de indios Guanahani. Luego vieron gente desnuda, y el

Almirante salio a tierra en la barca armada.” (p.47)

XIV. "A 20 de enero, afio de 1485, entr6 en la Corte el Almirante a

proponer su descubrimiento."

XV. "..y an seido causa que la Corona Real de Vuestras Altezas no
tenga cient cuentos de renta mas de la que tiene después que yo
vine a los servir, que son siete afios agora a veinte dias de henero
este mismo mes, y mas lo que acrecentado seria de aqui en
adelante. Mas aquel poderoso Dios remediara todo." (p.159)

(Colon, 2006)
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Anexo 26
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Figura 18 Cartel propagandistico de la Guerra Civil
(Ramoén Puyol Romaén, 1937)
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Anexo 27

FARTE OFICIAL DZ GUERRA
correspondiente el dfa 1%, de Abril de 1939.- III afic Triunfal

N RS T NI N AT SAENTARN rram I C AR S S S T Ne

Bo el dfa de boy, cautivo y desarmadd el Ejército rojo, han al-
tunzedo las tropas Necionales cus dltizcs objetivos militares.
LA GUERRA HA TERMINALDO.

BURGOS 19, de Abdril de 1939,
AA> de la Victoria

£L GENERALISIMO,

jary ——

Figura 19 Parte de guerra del final de la Guerra Civil
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