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RESUMEN

El porcentaje de estudiantes espafoles que obtienen resultados excelentes en
comprension lectora (niveles V y VI) en el informe PISA (2018) nos sitian 3 puntos por debajo
del resto de paises de la OCDE. Junto a ello, el alumnado con altas capacidades identificado
segun los datos aportados por el Ministerio de Educacion de Espana en el tltimo afio ha sido del
0.42%, muy lejos del 5-15% esperado. Con la intencidon de incrementar la comprension lectora
del alumnado y detectar aquellos alumnos con un alto potencial, para ofrecerles una respuesta
educativa, se ha llevado a cabo un plan de enriquecimiento a través de la lectura basado en el
modelo SEM-R en una clase de 2° de Primaria, tomando como referencia la informacion teorica
sobre el modelo y la experiencia profesional de la docente del grupo. Dicho programa se ha
aplicado durante dos meses, desarrollando la fase 1 (con todos los alumnos) y la fase 2 (con los
estudiantes con mayor potencial). La media de las puntuaciones en comprension lectora de la
clase ha subido un punto respecto a la evaluacién inicial y se ha producido un incremento en el
interés por la lectura del grupo a través de los diversos géneros presentados, valorado a través de
las peticiones de libros especificos. La formacion de los docentes para favorecer la excelencia se

reconoce como necesidad para el desarrollo del talento de dicho alumnado.

Palabras clave: lectura, altas capacidades, programa de enriquecimiento, primaria.
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ABSTRACT

The percentage of Spanish students obtaining excellent results in reading comprehension
(levels V and VI) in the PISA report (2018) places us 3 points below the rest of the OECD
countries. In addition, according to data provided by the Spanish Ministry of Education, the
number of students with high abilities identified last year was 0.42%, a far cry from the expected
5-15%. With the aim of increasing pupils' reading comprehension and detecting those pupils
with high potential, in order to offer them an educational response, a reading enrichment plan
based on the SEM-R model was carried out in a 2nd Primary class, taking as a reference the
theoretical information on the model and the professional experience of the group's teacher. The
programme was applied for two months, with phase 1 (with all students) and phase 2 (with the
students with the greatest potential). The average reading comprehension scores of the class have
increased by one point compared to the initial evaluation and there has been an increase in the
group's interest in reading across the various genres presented, as assessed through requests for
specific books. Teacher training to promote excellence is recognised as a necessity for the

development of the talents of these pupils.

Key words: reading, high abilities, enrichment programme, primary school.
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RESUM

El percentatge d'estudiants espanyols que obtenen resultats excel-lents en comprensio
lectora (nivells V i VI) en l'informe PISA (2018) ens situen 3 punts per davall de la resta de
paisos de 'OCDE. Al costat d'aixo, I'alumnat amb altes capacitats identificat segons les dades
aportades pel Ministeri d'Educacié d'Espanya en 1'ultim any ha sigut del 0.42%, molt lluny del
5-15% esperat. Amb la intenci6é d'incrementar la comprensié lectora de l'alumnat i detectar
aquells alumnes amb un alt potencial, per a oferir-los una resposta educativa, s'ha dut a terme un
pla d'enriquiment a través de la lectura basat en el model SEM-R en una classe de 2n de Primaria,
prenent com a referéncia la informacio6 teorica sobre el model i I'experiéncia professional de la
docent del grup. Aquest programa s'ha aplicat durant dos mesos, desenvolupant la fase 1 (amb
tots els alumnes) i la fase 2 (amb els estudiants amb major potencial). La mitjana de les
puntuacions en comprensio lectora de la classe ha pujat un punt respecte a l'avaluaci6 inicial i
s'ha produit un increment en l'interés per la lectura del grup a través dels diversos generes
presentats, valorat a través de les peticions de llibres especifics. La formacio dels docents per a
afavorir I'excel-léncia es reconeix com a necessitat per al desenvolupament del talent d'aquest

alumnat.

Paraules clau: lectura, altes capacitats, programa d'enriquiment, primaria.
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1 INTRODUCCCION

El sistema educativo espafol presenta en la actualidad un enfoque basado en la educacion
inclusiva; esto es, valorar la individualidad del alumno y adaptar el contexto escolar para
favorecer su desarrollo. Tanto es asi, que desde hace varias décadas han ido surgiendo distintas

leyes para dar respuesta a la heterogeneidad de perfiles que encontramos en nuestras aulas.

La ultima Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion recoge, al igual que la anterior, que el alumnado
con altas capacidades pertenece al grupo de alumnos con necesidades especificas de apoyo
educativo (NEAE), a fin de garantizar que dicho alumnado reciba los recursos necesarios para

desarrollar su potencial.

Sin embargo, los datos muestran una realidad diferente. Segun las estadisticas aportadas
por el Ministerio de Educacion para el curso 2017/2018, el porcentaje de alumnos identificados
con altas capacidades en las aulas espafiolas se encuentra en torno al 0.42%, mientras que el
porcentaje esperado estaria alrededor de un 5 — 15 %, segun modelos (Pfeiffer, 2017). Por tanto,
tenemos a muchos alumnos que no estan recibiendo ningln tipo de apoyo ni medida que
favorezca la equidad y su inclusion en el sistema educativo. Como indica Gagné (2015), el

talento se desarrolla ofreciendo oportunidades educativas y apoyos a los estudiantes.

Junto con este dato, es interesante recoger los resultados aportados por el altimo informe
PISA (2018), especificamente en el ambito de la lectura, por ser el que nos ocupa. La puntuacion
media de los estudiantes espafioles para los niveles inferiores de lectura ha ascendido en los
ultimos afios, aumentando la competencia de un 16% a un 23% del alumnado, valores similares
al resto de paises de la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econdmico); es
decir, el alumnado que presenta mayores dificultades ha mejorado su competencia lectora. Sin
embargo, en los niveles mas exigentes Espafia muestra un porcentaje del 5%, tres puntos por
debajo del resto de paises de la OCDE. Ademas, hay que sefialar que dicho desfase se mantiene

sin grandes oscilaciones desde el afio 2000.
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Por tanto, nos surge una pregunta, que es clave en el desarrollo de este Trabajo de Fin de
Grado (en adelante, TFG): ;Ddonde estd nuestro alumnado excelente? ;No existe talento dentro

del territorio espafiol?

Dado que el desfase es mas acuciado en el area de lectura, y teniendo en cuenta que dicha
competencia es herramienta fundamental para el acceso al conocimiento, comprension e
interaccion libre con el contexto social, se ha tomado como tema central de este TFG,
estableciendo como objetivo el desarrollo de un plan de enriquecimiento a través de la lectura
para el alumnado de 2° Primaria, basado en el modelo SEM-R. Para adaptar se ha tomado como
referencia la informacion teorica sobre el modelo, pero sobre todo la experiencia profesional de

la docente del grupo contribuyendo a su formacion.

Se ha optado por un modelo basado en el enriquecimiento, ya que como indican los
resultados de Garcia-Perales (2019), resulta ser una de las medidas mas beneficiosas para todo
el alumnado. Concretamente, se ha elegido el programa de Enriquecimiento Curricular para Toda
la Escuela Aplicado a la Lectura (SEM-R), ya que toma sus siglas del nombre inglés: The
Schoolwide Enrichment Model in Reading.

Dicho programa ha sido implementado en Estados Unidos en lo que en Espafia se
consideraria etapa Secundaria, especialmente en aquellas escuelas pertenecientes a areas mas
conflictivas o de escasos recursos, a fin de paliar las diferencias educativas de dichos colectivos.
La aplicacién ha tenido claros resultados, incrementando la competencia global del alumnado en
comprension lectora, mejorando de manera indirecta su desempefio en las distintas areas
curriculares. Junto con ello también mejoro el interés por la lectura y la motivacion hacia el

estudio (Renzulli, 2021).

En nuestro caso, consideramos que la lectura es esencial trabajarla desde los primeros
cursos de la etapa Primaria, especialmente la comprension lectora, pues es una herramienta
indispensable para que nuestros alumnos puedan desenvolverse en el mundo cambiante en el que
viven. Es en estos primeros afios donde surge la oportunidad de construir buenos inicios que
favorezcan el desarrollo de un habito lector positivo, que les ayude a discernir la informacion

veridica de la falsa y generar su propio pensamiento critico basado en informacién contrastada.
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Resulta claro que la lectura es una llave de acceso al conocimiento, pero también es
importante remarcar que no todo el mundo accede a dicho conocimiento de igual manera ni tiene
las mismas necesidades; es decir, cada alumno presenta un perfil de aprendizaje diferente, saber
qué necesidades tienen cada uno de nuestros alumnos, incluyendo en este grupo tan heterogéneo

al alumnado de altas capacidades, es indispensable para favorecer su educacion.

Junto con todo lo expuesto me gustaria sefialar que se afiade mi interés en el desarrollo
de este proyecto. Obedece a que desde que inici¢é mi formacion como futura docente
especializada en pedagogia terapéutica he recibido cuantiosa y detallada informacion sobre
como, qué y de qué manera trabajar las distintas competencias con alumnado que presenta un
perfil inferior al grupo de iguales por diversos motivos; sin embargo, la formacion en relacion a
las altas capacidades ha resultado muy limitada. Es por ello que he visto la realizacion del TFG
como una oportunidad para formarme en dicho aspecto, ya que mi objetivo final es abordar mi
desarrollo profesional desde una perspectiva inclusiva, y eso implica darle a cada alumno aquello

que necesite para lograr su maximo potencial.

Este TFG da cumplimiento a las competencias del Grado de Primaria, respondiendo a las
funciones que debe desempeiiar el tutor segin el Decreto 252/2019, 29 noviembre, del Consell
(art.48). Se vincula especialmente con las asignaturas troncales NEAE, Atencion a las NEAE y
Didactica de la Lengua y la Literatura. Y con las asignaturas de mencion Intervencion en las

dificultades del aprendizaje.

El trabajo se estructura de la siguiente manera. En primer lugar, encontramos el marco
teorico que recoge informacion sobre los tres elementos clave del TFG, a saber: la lectura en
primaria, el alumnado con altas capacidades y como trabajar ambos elementos a través de un
programa de enriquecimiento para toda la escuela. En base a ello, se exponen los objetivos, para
posteriormente describir la metodologia empleada en el trabajo. Seguidamente se detalla el
desarrollo del programa, asi como las conclusiones derivadas del mismo. Por ultimo,

encontramos la bibliografia consultada, asi como los anexos con todo el material trabajado.
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Para cuestiones de citacion se han seguido las normas APA 7 edicidn; para cuestiones
lingiiisticas, las instrucciones de la RAE. Junto con ello, existen diversas tablas que no se ajustan
al formato establecido por APA; esto estd motivado para facilitar la comprension y desarrollo
del propio trabajo. En segundo lugar, como refleja APA, consideramos importante utilizar un
lenguaje libre de sesgos, por ello esclarecemos que las ocasiones en las que se ha utilizado el

masculino inclusivo ha sido con la intencion de agilizar y facilitar la lectura.
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2 MARCO TEORICO

En este segundo punto se aborda de una manera detallada los tres aspectos que suponen

la base de este Trabajo de Fin de Grado.

El primer apartado refleja la importancia, ubicacion y desarrollo de la lectura dentro del
curriculo de Primaria, asi como la concrecion de dichos elementos en el proyecto educativo de

los centros a través de documentacion tal como el Plan de Fomento de la Lectura (PFL).

El segundo elemento hace referencia a los conceptos y elementos basicos que permiten

entender la atencion educativa dirigida al alumnado de altas capacidades.

Por ultimo, tomando como base los dos puntos anteriores, se expone el programa de

enriquecimiento SEM-R.

2.1 LA LECTURA EN EL CONTEXTO EDUCATIVO

La lectura es uno de los elementos vertebrales en el desarrollo del ser humano, pues
supone una herramienta de acceso al conocimiento presente y pasado que nos brinda la
oportunidad de conocernos y construirnos como individuos pertenecientes a una sociedad o
grupo. Tomando la idea de Goody (1977), recogida por Bazerman (2008), el acceso a la lengua

escrita implica un cambio en el estilo cognitivo que a su vez repercute en la organizacion social.

Por tanto, tener un buen dominio del proceso lector supone dotar al alumnado de la
capacidad para desarrollar su propia libertad estableciendo juicios criticos e independientes
basados en el conocimiento. Ocampoy Lopez-Andrada (2019), indican que este dominio se hace

eje central en el campo de la educacion inclusiva, mostrando reflejo de verdadera justicia social.

Dicha justicia social establece la lectura como derecho para nuestros alumnos, pues
mediante este aprendizaje, junto con otros, el alumnado logrard desarrollar una alfabetizacion
funcional que le permitira resolver problemas y relacionarse con la administracion y la justicia,
la salud y la seguridad, el conocimiento y la ocupacién, la economia del consumidor y el

aprovechamiento de los recursos de la humanidad (UNESCO, 2006).
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Es por esta razon que abordaremos dicho proceso de manera detallada.

2.1.1 Conceptualizacion de la lectura

Debemos hacernos la siguiente pregunta: ;qué significa realmente leer? Aunque parezca
una cuestion sencilla en primera instancia, lo cierto es que su respuesta no lo es tanto. Existen
multiples estudios que han abordado la determinacion de esta competencia ofreciendo diversas

definiciones al respecto.

Dominguez (2009) nos indica que la lectura es un proceso complejo que implica la
produccion de sentido, en el cual participan el conocimiento previo del mundo en general, asi

como variables afectivas, sociales y culturales del propio lector.

Viveros (2014), considera que leer implica reconocerse en el propio texto,
comprendiéndolo, abriéndose a €l, y, en Ultima instancia, generando un cambio sobre nosotros

mismos.

Las definiciones aportadas son el reflejo de la concepcion que de este proceso tienen las
distintas especialidades y autores, pero lo cierto es que haciendo un andlisis de todas ellas se ha
observado que la mayoria tienen un punto en comun; como refrenda Cassany (2019), leer supone

entender un texto.

Para Foucambert (1989), la lectura siempre nos ofrece la oportunidad de obtener
informacion, lo que variard de una situacidon a otra sera lo que se quiera hacer con dicho

contenido.

En términos de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico, en
adelante OCDE (2009), se define lectura como la capacidad individual de comprender, utilizar
y analizar textos en formato escrito con el fin de conseguir objetivos personales, desarrollar

conocimientos y participar plena y activamente en el &mbito social.
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2.1.2 La ensenanza de la lectura

Leer implica adquirir informacidn, comprenderla y hacer un uso productivo de ella. Para
ello nuestros alumnos necesitan haber alcanzado cierto nivel desarrollo cognitivo y/o madurez
mental que les permita poder llevar a cabo los procesos mencionados (Condemarin, 2016). Dicha
madurez mental supone que las habilidades cognitivas basicas para el desarrollo de la
lectoescritura, a saber: percepcion y atencion, memoria de trabajo y coeficiente intelectual y

manipulativo, hayan alcanzado un nivel minimo para comenzar el aprendizaje de dicho proceso.

Desde distintas disciplinas que abarcan la psicologia evolutiva, la pedagogia, y otras
tantas relacionadas con el ambito educativo, Maldonado (2008), considera como periodo idoéneo
para la adquisicion de la lectura los 6 afios, equivaliendo en el sistema educativo espaiol al

primer curso de la etapa de Primaria.

Esto no quiere decir que no se tenga que ensefiar a leer hasta dicho momento. Goikoetxea
y Martinez (2015), muestran diversas técnicas y métodos previos al aprendizaje formal de dicha
competencia que deben emplearse en la etapa Infantil, generando asi el perfil prelector de nuestro
alumnado, pero en nuestro caso nos centraremos en el proceso formal que tiene su origen en

Primaria.

Existen diversos métodos para ensefiar la lectoescritura, y hablamos de lectoescritura
porque, como bien nos indica Parada (2017), la lectura esta intimamente relacionada con la

capacidad y el dominio de poder escribir.

Siguiendo la agrupacion establecida por Comas et al. (2016) podemos diferenciar, por un
lado, aquellos métodos que tienen su foco de interés puesto en el aprendizaje del codigo, y otros

que hacen hincapi¢ en la construccion del sentido de este.

Como recogen Cassany et al. (2001), los métodos centrados en el cddigo buscan que el
alumno aprenda a descifrar el codigo antes de leer; esto es, el reconocimiento o identificacion de
sonido-grafia, y su posterior acceso al sentido mediante la oralizacion. Esta ensefianza se da a
través de la repeticion y la memorizacion desde una perspectiva grupal, procesos que son
fomentados por el docente, que se establece como transmisor de conocimiento. El proceso de

lectura y escritura se dan de manera paralela.
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La manera de evaluar el aprendizaje es mediante la oralizacion del escrito, y el foco de
interés es el producto de la lectura. De nuevo, Cassany et al. (2001), establecen que los métodos
centrados en dar sentido al codigo muestran una perspectiva mas individualizada, en la que el
docente se muestra como guia o facilitador del proceso. El alumno desde el principio adquiere
el rol de lector, explorando, formulando hipdtesis y verificando el sentido del texto. El
aprendizaje de la escritura suele ser posterior al de lectura. La comprobacion del aprendizaje
viene determinada por la propia comprension lectora, que se trabaja desde una lectura en voz

baja, estableciendo el propio proceso de la lectura como centro de interés.

El primer bloque de métodos se centra en la fluidez de la lectura, en que el alumno no
cometa errores en la identificacion sonido-grafia, que la pronunciaciéon de los fonemas sea
correcta, que la velocidad lectora y la prosodia sean adecuadas... Generalmente se trabaja a
través de la lectura en voz alta. Sin embargo, el segundo bloque se focaliza en el interés por la
lectura del alumno, favoreciendo en todo momento la comprension del texto. Como indican
Ferreiro et al (1982), ambas metodologias resultan complementarias en la adquisicion de la

competencia lectora.

Al igual que existen diferentes enfoques a la hora de abordar dicho aprendizaje, existen
diferentes tipos de lectura. Ronald V. White (1983) efectu6 una clasificaciéon en base los
objetivos de comprension y velocidad, que ha sido empleada en diversos estudios posteriores. El

autor establece dentro de la lectura silenciosa, la siguiente agrupacion recogida en la Tabla 1.

Tabla 1

Clasificacion tipos de lectura segun los objetivos de comprension y velocidad, Ronald V. White.

Tipos de lectura

Extensiva Viene dada por un interés o placer por parte del lector
Intensiva La empleamos para obtener informacion detallada sobre un texto
Rapida y superficial Supone adquirir informacion clave o esencial del texto
Involuntaria Aquella que se realiza de manera inevitable

Nota. Adaptado de Cassany et al.,2001, p.198.
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Estas tipologias no son excluyentes entre si y pueden darse en un mismo lector ante
distintos tipos de texto o incluso en diferentes momentos de la lectura dentro del mismo texto.
Resulta interesante remarcar que esta clasificacion se centra en un perfil de lectura silenciosa,

propio de las metodologias centradas en el significado, donde la comprension lectora es la clave.

2.1.3 La comprension lectora

Como indican Puente et al. (2019), tan importante es la comprension lectora, que resulta
caracteristica inherente del buen lector. Por ello como docentes es un aspecto clave a trabajar

con nuestro alumnado, razén por la cual, expondremos brevemente dicho proceso.

Existen diversas teorias explicativas acerca de la comprension lectora. Pese a ello,
Cassany et al. (2001), nos indica que el modelo con mayor aceptacion es el modelo interactivo,

ya que ofrece una explicaciéon mas completa y consistente.

Concretamente, Solé (2007) sefiala que la comprension del texto se alcanza cuando el
lector es capaz de interrelacionar la informacidon nueva leida con los conocimientos adquiridos
con anterioridad sobre ese mismo tema. Redondo (2008) comparte esta idea afiadiendo la

variable de intencionalidad al proceso.

Tomando la informacion expuesta, podemos decir que es como si el lector comparase
mentalmente dos fotografias, la antigua y la nueva, y a partir de las diferencias detectadas entre
ambas configurara una nueva fotografia mucho mas precisa y detallada, que sustituiria a las

anteriores.

Por tanto, el proceso de lectura se inicia mucho antes de percibir propiamente el texto,
cuando el lector manifiesta expectativas sobre lo que va a leer (tema, tipologia textual, tono,
léxico, gramatica...) y recurre a su memoria a largo plazo para dar respuesta a ello, activando

asi esquemas de conocimiento que organizan la informacion estructuradamente.

Dicha informacion nos permite elaborar hipotesis sobre el texto que vamos a leer, asi
como generar objetivos ante dicha lectura, los cuales determinaran nuestra forma de leer

(recordar los tipos de lectura sefialados por R.V. White, Tablal).
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Cuando empezamos a percibir el texto, el ojo rapidamente realiza fijaciones sucesivas,

desde letras o palabras hasta unidades superiores, dependiendo de nuestra habilidad lectora.

Con estas primeras percepciones comenzamos a establecer procesos de verificacion
respecto a las hipotesis iniciales. La comparativa entre fotos se inicia, y con ella, la comprension
lectora. De modo que comprender de un texto supone entender el significado semantico de todas
las palabras, pero también deducir todo aquello que no esta explicito, a partir de la intencion y

argumentacion que apunta el autor (Cassany, 2021).

2.1.4 La lectura en la etapa Primaria

Siendo conscientes de la importancia que tiene la lectura en la formacion de nuestro
alumnado, y especialmente la comprension lectora, que implica la llave a la puerta del
aprendizaje significativo en las distintas dreas de conocimiento, revisaremos su situacion dentro

del curriculo de Primaria.

Para ello, tomaremos como referencia el Decreto 108/2014, de 4 de julio, ya que la Ley
Orgénica 3/2020, 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion, no establece cambios significativos al respecto. Por tanto, observamos que dentro
del curriculo de Primaria se traza una division entre las distintas areas formativas, separando a

un lado las asignaturas troncales y a otro las especificas.

El proceso de lectura en lengua castellana se trabaja intensiva y minuciosamente en el
area de lengua castellana y literatura, area que pertenece al grupo de las asignaturas troncales.
De manera paralela este proceso se vera reforzado de forma transversal en la totalidad de areas
que conforman el curriculo, ya sean estas troncales o especificas. Como indica Ortiz-Salazar
(2019), un buen lector no debe cultivar inicamente el placer por la lectura, también requiere de

una cualificacion para ello.

Desde el area de lengua castellana y literatura, se establece como objetivo general
desarrollar en el alumnado la competencia comunicativa, favoreciendo el desarrollo de destrezas
basicas en el uso de la lengua, como son: escuchar, hablar, leer y escribir, todo ello de una manera

integrada y flexible.
10
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Como bien sefiala Bauman (2017), es necesario dotar al alumnado de competencias que

faciliten la comprension y participacion del mundo liquido en el que viven inmersos.

Para ello el curriculo destaca la importancia de la comprension y expresion en las distintas
tipologias textuales existentes, asi como la reflexién sobre los mismas. Por lo tanto, la propia
legislacion recoge la necesidad que los autores anteriormente citados han puesto de manifiesto;
esto es, es necesario que exista comprension para que el proceso de lectura se lleve a cabo

correctamente.

Tomando como referencia esta necesidad, el mismo Decreto 108/2014, de 4 de julio,
ordena el contenido curricular de dicha area en cinco bloques que se repiten en cada uno de los
cursos de Primaria presentando una formacion e informacién creciente y graduada que favorece

el desarrollo de destrezas acumulativas.

Estos bloques no pretenden jerarquizar aprendizajes, sino dar respuesta a dichas
destrezas que debe desarrollar el alumnado para incrementar su capacidad de comprension,
expresion e interaccion oral y escrita, asi como su saber literario. Se recogen en la Tabla 2
Tabla 2

Organizacion de los Bloques del area de Lengua Castellana y Literatura en la etapa Primaria.

Bloques del Area de Lengua Castellana y Literatura

Bloque 1 Comunicacion oral: escuchar y hablar
Bloque 2 Comunicacidn escrita: leer
Bloque 3 Comunicacion escrita: escribir
Bloque 4 Conocimiento de la lengua
Bloque 5 Educacion literaria

Nota. Decreto 108/2014, de 4 de julio, del Consell, por el que establece el curriculo y desarrolla la ordenacion

general de la educacion primaria en la Comunidad Valenciana. [2014/6347] Anexo I, pags. 16535-16536.

11
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Estos cinco Bloques recogen en primera instancia elementos propios de la etapa
prelectora, es decir, competencias referidas a la vertiente oral de la lengua que deben ser
trabajadas y reforzadas previo al desarrollo de la lectura. Los procesos de lectura y escritura

confluyen, como ya nos indicaban las metodologias de ensefianza sefialadas con anterioridad.

Posteriormente se trabaja la lengua desde una perspectiva mas concreta, para, finalmente,
abarcar la perspectiva creativa, es decir, la literatura. Como bien senala Jiménez (2018), la lectura
se ve relacionada no s6lo con la mejora de la redaccion, sino también con la posibilidad de

comprender y generar nuevas historias.

Aunque todos ellos estan interrelacionados y se nutren mutuamente, abarcaremos con

mayor detenimiento el segundo Bloque por contener el foco de nuestro interés en este trabajo.

En dicho Bloque se persigue que los discentes sean capaces de entender textos de distinto
grado de complejidad y de géneros diversos, dotandoles de diversas estrategias para ello, siempre
teniendo como trasfondo situaciones de interaccion donde la reflexion sobre el propio codigo

esté presente.

Para ello los centros educativos cuentan con diversas herramientas, entre ellas,

destacaremos el PFL.

2.1.5 El Plan de Fomento Lector

El PFL viene amparado por la Ley Estatal. Concretamente, los articulos 2.2 y 16.2 han
sido tomados de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, de Educacion, mientras que el
resto de los articulos citados han sido tomados de la Ley Orgénica del 8/2013, ya que no han

sufrido cambios significativos.

El articulo 2.2 dispone que los poderes publicos prestaran una atencidn prioritaria al
conjunto de factores que favorecen la calidad de la ensefianza y, en especial, el fomento de la

lectura y el uso de bibliotecas.

12



Universidad
Catolica de
Valencia

San Vicente Martir

Facultad de Magisterio y Ciencias de la Educacion
Grado en Maestro en Educacion Primaria

Concretamente, en el area de Primaria se destacan los siguientes articulos.

e Elarticulo 16.2 sefala que la finalidad de la Educacion Primaria es proporcionar
a todo el alumnado una educacién que les permita adquirir habilidades culturales
basicas relativas, entre otras, a la lectura; contribuyendo al pleno desarrollo de la
personalidad del alumnado mientras que el articulo 17.¢) establece como objetivo

de la educacion Primaria desarrollar habitos de lectura.

e El articulo 19.2 establece como principios pedagdgicos que, sin perjuicio de su
tratamiento especifico en algunas de las areas de la etapa, la comprension lectora
se trabajara en todas las areas y el articulo 19.3 dispone que, a fin de fomentar el

habito de la lectura se dedicara un tiempo diario a la misma.

e Elarticulo 26.2 dispone que, a fin de promover el habito de la lectura, se dedicara

un tiempo a la misma en la practica docente de todas las materias.

e En el articulo 113.3 de la propia ley organica se menciona que las bibliotecas
escolares contribuirdn a fomentar la lectura y a que el alumnado acceda a la
informacion y otros recursos para el aprendizaje de las demds dreas y materias y

pueda formarse en el uso critico de los mismos.

Junto con ello, como indica Trujillo (2017) en junio del 2011 se regularon los planes para
el fomento de la lectura en los centros de la Comunidad Valenciana (Orden 4472011, de 7 de
junio) y el 7 de octubre de 2016 se convoca el programa para la dinamizacion de las bibliotecas
escolares y el fomento de la lectura en los centros educativos publicos. Dicha actuacion se
incluye como parte del Plan Valenciano de Fomento de la Lectura y el Libro (2015-2020), que

pretende fomentar la experiencia lectora en la Comunidad.

Por tanto, observamos que tanto a nivel estatal como comunitario existe un especial
interés y preocupacion en que el alumnado desarrolle la lectura y, especialmente, la comprension
lectora. Dicho interés no es baladi, pues como recoge Caballero (2008) la mayoria de las
dificultades de nifios de poblaciones vulnerables viene dada por la falta de oportunidad en el

contexto educativo durante la infancia en el desarrollo de 1a lectoescritura.
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Dentro de este plan, que debe ser confeccionado por el personal docente, se detallan todos
aquellos elementos que la comunidad educativa puede emplear para fomentar la lectura, entre
los cuales se recogen: dinamizaciones y animaciones lectoras, certdmenes literarios vinculados
a las distintas festividades, uso inicialmente guiado y posteriormente autdbnomo de las bibliotecas
de aula, del propio centro educativo e incluso del municipio en el que se encuentra el centro; vy,
por ultimo, aplicacion de las nuevas tecnologias en el fomento de la lectura. Como indica Cruz
(2014) dicho plan supone un cambio en la metodologia habitual existente basada en la realizacion

de actividades de animacion a la lectura.

Algunas de estas opciones didacticas son refrendadas por el informe de Eurydice (2011)
que, tomando como referencia las medidas curriculares de distintos paises europeos, sefiala como
elementos clave ofertar distintos materiales de lectura y la visita o contacto con personas y

lugares que valoren la lectura.

De hecho, el informe sobre las bibliotecas escolares en Espafia (2011) reconoce que un
65% de los centros escolares participantes promovian acciones para fomentar la lectura (clubes,
blogs, guias de lectura...) y habian incrementado su colaboracion con la biblioteca publica méas

proxima, favoreciendo la generalizacion de aprendizajes.

Junto con el contenido a trabajar en el PLC, es requisito que dicho plan contengan un
apartado evaluativo, a fin de revisar, adaptar y mejorar su contenido afio tras afio. Como indica
Martin (2009), la relacion entre evaluacion y mejora no es simple ni inmediata, por lo que es
necesario una revision concreta, estandarizada y constante que permita poco a poco generar

cambio.

Con todo ello se pretende que el alumnado muestre un interés por la lectura y desarrolle
habito lector, tanto como actividad de ocio como herramienta para la adquisicion de
conocimientos y desarrollo personal. Cultivar interés por la lectura es determinante; como recoge
Flores (2016), se ha observado que una de las claves en el rendimiento lector positivo es el placer

que reconocen los alumnos en la lectura y no tanto el tiempo diario invertido en ella.
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2.1.6 Resultados en lectura en Espafia

Siendo conocedores de la importancia del proceso de lectura, asi como de su desarrollo
dentro del curriculo, es momento de realizar una revision de nuestro desempeio en dicha area,

para ello se ha tomado como referencia el ultimo informe PISA.

Antes de exponer los datos al respecto, estableceremos algunas puntualizaciones. Se trata
de un informe internacional, en el que participa alumnado de 15 a 16 afos, valorando las areas
de ciencias, matematica y lectura. Pese a tratarse de alumnado de secundaria, consideramos que
merece la pena valorar dichos datos, pues la competencia lectora es el resultado de un aprendizaje
acumulativo que comienza en los primeros afios de la etapa de Primaria. PISA (2018) se centra
en la competencia lectora como habilidad de comprension, de valoracion y de reflexion critica

sobre el propio texto, dejando en segundo plano la comprension literal o de corte memoristico.

La evaluacion se establece a través de tres bloques de preguntas, a saber: en primer lugar,
preguntas con dificultad relativamente baja (I y II), el segundo grupos preguntas de dificultad
moderada (Il y IV), y, por ultimo, las preguntas con dificultad relativamente alta (V y VI) que
involucraria al alumnado que se considera en el informe tipo A, es decir, la excelencia. Como se

expone en la Figura 1.

Figura 1

Evolucion segun los niveles superiores e inferiores de rendimiento en lectura (Informe PISA, 2018)

Nivel bajo Nivel alto

0 - T T T T T T T - T T T T T T T
2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018 2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018

-4~ Espafia -4 OCDE

Nota. Informacion extraida del Informe PISA (2018): Resultados de lectura en Espaiia. Pag.16.
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Los resultados expuestos en las graficas resultan claros. A la izquierda observamos la
puntuacion obtenida por aquellos alumnos que presentan dificultades, donde los resultados de
Espaia ofrecen una puntuacion ligeramente superior. Sin embargo, en el nivel alto, cuando se
les exige a los alumnos una mayor comprension de textos abstractos, el desarrollo de
valoraciones criticas al respecto, asi como reflexiones profundas, encontramos que los resultados

son 3 puntos por debajo de la media establecida.

Junto con ello, el propio informe PISA (2018) sefiala que los estudiantes cada vez leen
menos por placer, que su lectura es mas practica y superficial y estd destinada a la resolucion de

problemas de la vida cotidiana, llegando a considerar la lectura una pérdida de tiempo.

De todo lo expuesto surgen varias consideraciones y algunas preguntas. En primer lugar,
sefalar como aspecto positivo que los datos de dicho informe parecen alabar el buen hacer con
el alumnado que presenta ciertas dificultades, sin embargo, no ocurre lo mismo con la
potencializacion de la excelencia. Puntuacion estancada desde hace varios afios con un desfase
de tres puntos respecto a la media internacional. Como indica Lopez (2018), todo sistema

educativo debe cuidar tanto la equidad como la excelencia.

Como educadores debemos reflexionar sobre lo que estd ocurriendo, jen Espaia no
tenemos alumnado con potencial para la excelencia? ;Estamos trabajando la lectura en las aulas
para lograr dicha excelencia? ;Por qué nuestros alumnos ven la lectura como un medio y no

como un fin en si misma?
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2.2 ATENCION EDUCATIVA AL ALUMNADO CON
ALTAS CAPACIDADES

El concepto de altas capacidades ha estado historicamente ligado a la idea de inteligencia,
pero dicha vinculacion estd repleta de matices, por ello merece la pena realizar una revision de
manera pormenorizada de ambos conceptos, para posteriormente revisar su implicaciéon en

diversos modelos, metodologias y vias de intervencion educativa.

2.2.1 Concepto de inteligencia

Desde un prisma cientifico, fue a finales del siglo XIX cuando comenzaron a surgir las
primeras teorias psicologicas que aportaban una explicacion sobre dicho constructo, pero no fue
hasta el siglo XX que el término empez6 a aplicarse y las pruebas de inteligencia adquirieron

cierta aceptacion, como indica Braunstein (1975).

Como plural Touron, et al. (1998), desde dicho momento hasta la actualidad han sido
muchas las corrientes y autores representantes de cada una de ellas que han abordado el concepto
desarrollando distintas teorias explicativas sobre el tema. Concretamente, detallaremos dos de
los modelos de corte cognitivista que cuestionan la idea de inteligencia unitaria, ya que abogan
por un concepto de inteligencia como agrupacion de capacidades. Dichos modelos han sido
seleccionados por tener mayor similitud explicativa con el desarrollo actual de las altas

capacidades.

Por un lado, encontramos el modelo de las inteligencias multiples de Howard Gardner y,

por otro, a Robert J. Sternberg con su teoria triarquica como se indican en Arocas et al. (2018).

Howard Gardner propone un nuevo modelo de inteligencia en 1983 cuando a través de
su obra Estructuras de la mente da a conocer su teoria de las inteligencias multiples, que deja a

un lado la vision psicométrica vinculada a una mediciéon de CI.
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Genovard y Castelld (1990) indican que para dicho autor la inteligencia es un potencial
biopsicologico, es decir, existe un potencial derivado de la genética que se expresa a través de
unos rasgos psicologicos, y que, como potencial, debe ser trabajado, sefialando aqui las variables

psicosociales.

Junto con esta nueva idea, también senala la especificidad de cada area, es decir, que el
alumno destaque en una de las areas o talentos, no implica que deba hacerlo en las restantes

(Gardner, 2009).

Inicialmente el autor define siete inteligencias o areas de talento, a saber: area verbal,
logico-matematica, visoespacial o artistica, corporal, musical y social (intra e interpersonal).
Posteriormente, en 1988 afiade el area cientifica, como indican Genovard y Castello (1990). En

la actualidad, el propio autor recoge un area mas sefialada como existencial.

Este modelo aplicado a la perspectiva educativa es una oportunidad para reconocer los
aspectos mas destacados de cada alumno a través de la evaluacion y para potenciarlos de manera
individualizada favoreciendo su desarrollo en dicha area e incrementando asi su autoconcepto,

como sefialan Genovard y Castell6 (1990).

Robert J. Sternberg, como indican Pérez et al. (2018), al igual que Gardner cuestiona la
inteligencia como entidad unica, y considera que se trata de un constructo multidimensional que
ademas es susceptible de ser modificado. Al igual que su colega, reconoce que dichas
inteligencias no se desarrollan a la par ni tampoco en el mismo grado; esto es, cada individuo

destacara en unas areas y de un modo concreto.

Con relacion a su teoria tridrquica el autor establece tres tipos de inteligencia, que son:
por un lado, la inteligencia analitica, que sirve para definir los mecanismos internos que
conducen a una actuacion inteligente. Por otro lado, encontramos la inteligencia sintética, que
define dos aspectos, la capacidad para enfrentarse a situaciones novedosas, asi como la capacidad
para automatizar informacion. Por ultimo, nos encontramos con la inteligencia practica, que
supone la adaptacion ambiental, seleccion y modificacion del contexto; es decir, como conecta

la persona el saber a su realidad fisica para su beneficio, (Sternberg 2019).
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2.2.2 Concepto de altas capacidades

Si echamos la vista atrds observamos que el concepto de altas capacidades ha estado
practicamente equiparado a la idea unifactorial de inteligencia, concretamente, a un CI elevado.
Esta percepcion definia la alta capacidad como una variable dicotomica que se poseia o no,

Pfeiffer et al. (2020).

Actualmente, esta idea estd totalmente desechada. Como comentabamos en el apartado
anterior, los modelos multifactoriales de inteligencia aportaron un foco de luz en la definicion
de este concepto, introduciendo la idea de capacidades multiples; junto con ello, un elemento
crucial en el cambio de conceptualizacion fue la idea de negar la dicotomia, sefialando que la

inteligencia es una cuestion de grado (Tourdn 2020).

Como sefialan Olszewski-Kubilius et al. (2015, p. 41) “La alta capacidad puede verse
como un proceso de desarrollo en el que, en las primeras etapas, el potencial es la variable clave.”
Ademas, como apuntan dichos autores, no se pueden dejar de lado las variables tanto cognitivas

como psicosociales, que son herramientas que deben ser cultivadas.

Teniendo en cuenta esta premisa, comentaremos brevemente cuatro de los autores clave,
aunque no los tnicos, en la conceptualizacion actual de las altas capacidades. En primer lugar,
retomamos a J. Sternberg con su teoria pentagonal, por otro lado, encontramos a S. Pfeiffer y su
modelo tripartito sobre la alta capacidad; en tercer lugar, definiremos la propuesta de F. Gagné
y su modelo diferenciado de la dotacion y el talento; por tltimo, abordaremos a J. Renzulli con

su modelo de los tres anillos.

El propio Sternberg en 1993 propone la teoria implicita pentagonal que como sefiala
Pérez et al. (2018), aborda los criterios que deben cumplir en mayor o menor medida un individuo
para considerarse superdotado, dichos criterios son: excelencia, rareza, productividad,

demostrabilidad y valor.

Como indica Tourdn (2014), Steven Pfeiffer ofrece su modelo tripartito basado en su

experiencia como docente de alumnado con altas capacidades.
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Este modelo, proporciona tres maneras diferentes y a la par complementarias de observar
a aquellos alumnos que muestran un potencial extraordinario. Como recoge el propio Pfeiffer
(2017), el modelo define tres lentes a la hora de observar a dicho alumnado, a saber: la alta

inteligencia, los logros sobresalientes y en tltima instancia el potencial para sobresalir.

La alta inteligencia nos lleva a una evaluacion cldsica, ya sea unifactorial o multifactorial
de la inteligencia. Tourdn (2014) resalta que esta evaluacion del cociente intelectual tiene sentido
porque puede suponer la prueba necesaria para aportar material académico avanzado e
intelectualmente desafiante para este tipo de alumnos, que habitualmente no se encuentra en el

aula regular.

Los logros sobresalientes enfatizan el desempefio en el aula y los proyectos que se llevan
a cabo en el mundo real, es esta aplicacion del conocimiento e inteligencia al mundo real el
aspecto definitorio de esta segunda perspectiva. Como sefiala Tourén (2014), esta dimension es
tan importante para admitir al alumnado en programas especificos como lo puede ser un CI
elevado. Dicha perspectiva recoge la dimension de desafio y motivacion. Tanto el portfolio como

la rabrica son elementos clave en la evaluacion de esta perspectiva.

Por ultimo, Pfeiffer (2017), define el potencial sobresaliente o potencial para sobresalir.
Esta perspectiva supone la capacidad de prediccion de que los estudiantes con alto potencial
posiblemente sobresaldran cuando se les proporcionen los recursos necesarios para ello. Como
recoge Touron (2014), esta variable pone de manifiesto que el potencial para sobresalir requiere
de un curriculo motivante y enriquecido, que hara que este alumnado destaque respecto a sus

compafieros, considerandoseles dotados.

El modelo aportado F. Gagné recibe el nombre de modelo diferenciado de dotacion y
talento. Resulta diferente al resto de autores porque hace hincapié en la diferencia entre dones y
talentos. Como cita Tourdn (2018), "el proceso de desarrollo del talento consiste en transformar
capacidades naturales especificas en las capacidades que definen la competencia o la pericia en

un campo ocupacional determinado" (Gagné, 2015).
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Por tanto, para este autor los talentos surgen progresivamente del trabajo de las aptitudes
a través del aprendizaje y la experiencia. Este proceso se lleva a cabo en areas concretas. Como
indica Tour6n (2018), son cuatro los dominios de trabajo que define el canadiense, a saber: el
intelectual, el creativo, el socioafectivo y el sensoriomotor. Dichos dominios pueden concretarse

mas y mas, estableciendo subclasificaciones.

Por tanto, para Gagné existe una dotacion que tiene ciertas implicaciones biologicas y
sociales que, a través de una adecuada intervencion educativa y con la progresion del tiempo,

puede llegar a convertirse en talento especifico.

Por ultimo, expondremos de manera general el modelo presentado por J. Renzulli,
concretamente el de los tres anillos. Para ello hemos tomado como referencia su propio manual

(Renszulli y Reis, 2016).

Para estos autores existen dos tipos de inteligencia. Por un lado, el alto rendimiento o alta
capacidad académica, que estd vinculada con los resultados escolares. Por otro lado, la alta
capacidad productiva creativa, relacionada con desarrollar material original y productos
disefiados para tener un efecto en uno o mas destinatarios. Ambas inteligencias tienen una

importancia similar y, a menudo, se ven relacionadas.

Teniendo en cuenta esta diferenciacion, los autores generaron un modelo explicativo de
las altas capacidades, centrado en la inteligencia productivo-creativa, por considerarla propia de
este grupo. Concretamente, generaron su modelo teorico a partir de la idea o concepcion de los
tres anillos, en el que se define a la alta capacidad como la interaccion entre tres elementos o

anillos:

e Primer anillo: implica capacidad general por encima de la media. Dicho anillo
viene definido por dos campos. Por un lado, la capacidad general o capacidad de
procesamiento de la informacion, seleccion y adaptacion a nuevas situaciones,
generando pensamiento abstracto (capacidad académica). Por otro lado, las
aptitudes especificas, expresion y aplicacion del conocimiento anterior a la vida

real, vinculado a un ambito especifico.
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e Segundo anillo: compromiso con la tarea. Hace referencia a la motivacion
concentrada en un area concreta. Esta motivacion se manifiesta a través de la

resistencia, el trabajo duro, la dedicacion...

e Tercer anillo: creatividad. Implica flexibilidad y originalidad del pensamiento,
adaptandose a situaciones novedosas, y mostrando curiosidad por el entorno. Es

decir, enfrentarse al contexto desde una perspectiva original.

Junto con estos tres anillos, los autores afiaden una nueva dimension conocida como pata
de gallo, que reflejan las variables propias de la personalidad del alumno, asi como las
oportunidades ambientales disponibles en el ambiente de los estudiantes. Esta nueva dimension

pone en valor la importancia contextual, (Renzulli y Graesser, 2015).

Como indica Tourdn (2018), esta triada debe ser el punto de llegada o meta a la que deben

aspirar los docentes cuando trabajan con dicho alumnado.

Renzulli y Reis (1997) indican que los alumnos que muestran o son capaces de desarrollar
una interaccion entre estos tres elementos, requeriran de unos materiales educativos especificos
para desarrollar su potencial, que no se encuentran disponibles en programas educativos

ordinarios.

Tomando en cuenta esta ultima idea, desarrollaron el Modelo Triadico de
Enriquecimiento, en el que, como recoge Ariza (2017), conocer las fortalezas del alumnado es la
clave para incrementar el aprendizaje. Partiendo de esta premisa, los autores establecen dos
objetivos esenciales. Fomentar la productividad creativa del alumnado a través de la aportacion
de contenidos que ofrezcan diversidad en areas y campos de interés. Y hacerlo a través de la
dotacion de habilidades de procesamiento y aprendizaje relacionadas con dichos intereses. Este
modelo triddico se lleva a cabo a través de tres fases: enriquecimiento tipo I (actividades
exploratorias de caracter general), enriquecimiento tipo II (actividades de entrenamiento grupal)
y, por ultimo, enriquecimiento tipo III (investigaciones individuales o en pequeiio grupo de

problemas reales).

Teniendo en cuenta estos modelos tedricos, que son la clave explicativa actual de las altas
capacidades, como indica Tourén (2020), es momento de recoger aquellos aspectos clave que

comparten y que nos serviran de base teorica en la definicion del constructo de altas capacidades.
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En primer lugar, hay que eliminar la idea que define la dotacién como un rasgo simple e
innato que no estd ligado al cambio, los modelos tedricos abogan por una realidad

multidimensional y sujeta a su desarrollo y cambio.

En segundo lugar, no hablamos de un concepto global, es decir, se trata de aptitudes
especificas y, por tanto, es un fendémeno multidimensional. Este hecho que se ve respaldado por

la heterogeneidad de perfil que encontramos dentro del alumnado con altas capacidades.

Por ultimo, hay que reconocer que dicha capacidad multidimensional se manifiesta en

diferentes formas y niveles seglin la persona, el contexto y el momento en que se trate.

Por tanto, no es algo estatico, razon por la cual, es importante prestar atencion desde las
instituciones educativas, favoreciendo una interaccion positiva entre las capacidades innatas y

los apoyos educativos, a fin de desarrollar dicho potencial.

La revision de los modelos teoéricos actuales nos ha permitido definir o al menos

esclarecer un concepto complejo como es el de altas capacidades.

Junto con ello, aportaremos algunas de las caracteristicas generales que suele presentar
dicho alumnado durante la etapa de Primaria, salvando el perfil heterogéneo que destacdbamos

con anterioridad.

Como senala Renzulli (1977) y recoge Fernandez (2020), dichos alumnos presentan
capacidad intelectual alta en general y en aptitud académica especifica, pensamiento creativo y
productivo, liderazgo, buen desarrollo en el area de las artes plasticas, buena habilidad

psicomotora, asi como motivacion y voluntad, sobre todo en aquello que es de su interés.

A nivel afectivo, emocional y social, Fernandez (2020) identifica que un porcentaje
elevado de dicho alumnado muestra alto nivel de sensibilidad y necesita cierto soporte
emocional, ya que los nifios suelen tener un sentido ético muy desarrollado siendo autocriticos
con ellos mismos, hecho que refrendan Casino et al. (2019), quienes encontraron que el
alumnado con altas capacidades no identificado presentaba un bienestar emocional subjetivo

inferior.

De esta manera hemos visto como la realidad de las aulas ha tenido su reflejo en las

distintas teorias explicativas sobre las altas capacidades y viceversa.
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2.2.3 Alumnado de altas capacidades en el sistema educativo

Como hemos visto hasta el momento el alumnado con altas capacidades presenta unas
caracteristicas que le hacen reconocerse como grupo, y dichas caracteristicas, como enuncia
Renzulli (1977), hacen que necesite de ciertas modificaciones curriculares para garantizar su
desarrollo y potenciacion. Veamos ahora como se concretan dichas necesidades dentro del

curriculo de Primaria.

Desde la perspectiva legislativa los alumnos de altas capacidades se incluyen en el grupo
de alumnos con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE). La nueva Ley Organica
3/2020, de 29 de diciembre, no establece modificaciones para dicho alumnado respecto a la Ley
Organica del 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, por lo que tomaremos esta tltima como

referencia.

Dicha ley, en su articulo 71, en relacion con el alumnado con NEAE establece que la
atencion a dicho alumnado se iniciara desde el mismo momento en que dicha necesidad sea
identificada y se regira por los principios de normalizacion e inclusion. En el articulo siguiente,

art. 72, se traslada la obligacion de las adaptaciones curriculares a los propios centros educativos.

Por ultimo, de manera especifica, los articulos 76 y 77 recogen las medidas especificas
para el alumnado de altas capacidades, como son el enriquecimiento curricular y la
flexibilizacion. Este hecho se concreta en el R.D 126/14 y en el R.D 943/2003, donde se exponen

los criterios generales para llevar a cabo ambas.

En nuestra comunidad tomaremos como referencia el Decreto 104/2018 de 27 de julio,
que en el art. 12.1.d especifica que el Proyecto Educativo del Centro (PEC) debe contemplar
actividades de profundizacion. El art. 13.4 sefiala la importancia de la educacion individualizada
de este alumnado, que se recoge en documentacién como el Plan de Actuacion Personalizado
(PAP). Junto con ello, el art.14 destaca que hay diversos niveles de respuesta educativa para la
inclusion, estableciendo en el nivel III las medidas destinadas al alumnado que requiere una
respuesta diferenciada, donde situariamos los programas de enriquecimiento, y en el nivel IV,
donde encontramos las medidas extraordinarias al centro, situariamos el recurso de la

flexibilizacidn de curso.
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Tomando en cuenta lo expuesto con anterioridad, la legislacion recoge una serie de
medidas que los docentes pueden llevar a cabo para ajustar la formacion de dicho alumnado,
siempre desde una perspectiva inclusiva, que se detallan en la Tabla 3.

Tabla 3

Adaptacion de medidas de respuesta educativa para la inclusion.

Nivel Dirigido a Medidas
I Comunidad educativa Planificacion, gestion y organizacion de apoyos
II Grupo clase Programaciones didacticas

Actividades de ampliacion y refuerzo

1T Apoyo individualizado Actividad de ampliacion y refuerzo
Adaptaciones curriculares y refuerzos

v Apoyo con medios ACIS

extraordinarios e, .,
Flexibilizacion de la escolarizacion

Nota. Creacion a partir del Decreto valenciano de equidad e inclusion educativa N.8356, 7/8/2018.

Tomando como referencia el contenido recogido en la Altas Capacidades Intelectuales.
Guia para la Comunidad Educativa, generada por la Generalitat Valenciana en 2018, ofrecemos

algunos ejemplos de las medidas anteriormente recogidas (Arocas et al., 2018)

Como las medidas de nivel I, se pueden llevar a cabo actividades de sensibilizacion
(exposicion de fotografias, cineforum, experiencias de otros centros...), asi como disefar

estructuras de participacion y colaboracion entre familias y profesorado.

Desde las medidas de nivel 11, se pueden incluir actividades de ampliacion y refuerzo que
incluyan a toda la clase, como es la Fase I del Programa de Enriquecimiento para todo el
Alumnado a través de la Lectura, que abordamos en este TFG. También se contempla la
organizacion de grupos flexibles, tiempos y espacios o el enriquecimiento basado en el método

de proyectos. Todo ello supone incluir informaciéon y formaciéon que no se recoge en el curriculo.
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Desde las medidas de nivel II1, encontramos tanto el enriquecimiento curricular, como la
compactacion. Esta medida implica evaluar las competencias del alumno, y distribuir el tiempo
lectivo en la adquisicion de competencias que el discente atin no ha logrado, favoreciendo el

desarrollo de sus capacidades (Arocas et al., 2018).

Por ultimo, en las medidas de nivel IV, que implican apoyos extraordinarios y un
dictamen educativo basado en un informe psicopedagogico, encontramos la flexibilizacion. Esta
medida Unicamente tendrd lugar cuando las ampliaciones o enriquecimiento curricular sean
insuficientes. En el area de Primaria se puede aplicar de dos maneras: mediante la anticipacion
de la escolarizacion del alumno antes de los 6 afios, o reduciendo el periodo de permanencia del
alumno en dicha etapa. En ambos casos se establece como prioridad el equilibrio individual del

menor, asi como su socializacion.

2.2.4 Introduccion al modelo de enriquecimiento para toda la escuela

Como se ha anticipado anteriormente, el modelo expuesto por Renzulli y Reis (1977)
incluye tres tipos de enriquecimiento. El enriquecimiento tipo I, que expone a los estudiantes a
multiples disciplinas, temas, ocupaciones...; que no suelen formar parte del curriculo
establecido. Para desarrollar este tipo de enriquecimiento se puede contar con el apoyo de
ponentes e incluso de la propia comunidad educativa. Los medios para ello pueden ser desde

demostraciones hasta visionado de peliculas o ponencias.

El enriquecimiento tipo II se conforma con materiales y métodos disefiados para
promover el desarrollo de destrezas de pensamiento y habilidades emocionales. Dichas

actividades formativas incluyen aspectos como las recogidas en la Tabla 4.
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Tabla 4

Taxonomia de los procesos cognitivos y afectivos trabajados en el enriquecimiento tipo II del Modelo Triadico de
Enriquecimiento de Renzulli y Reis

Procesos cognitivos y afectivos

I Habilidades de pensamiento cognitivo
e Habilidades de pensamiento creativo
e Toma de decisiones y resolucion de problemas

e Pensamiento critico y logico

IT Desarrollo del caracter y habilidades afectivas
e Desarrollo del caracter
e Habilidades interpersonales

e Habilidades intrapersonales

111 Habilidades para aprender como aprender
e  Escuchar, observar y percibir
e Leer, tomar notas y subrayar
e Entrevistar y encuestar

e Analizar y organizar datos

IV Usar habilidades avanzadas de investigacion y materiales de referencia
e  Preparacion para proyectos de investigacion
e Uso de referencias tanto en bibliotecas como online

e Busqueda y uso de recursos comunitarios

V Habilidades de comunicacion escrita, oral y visual

Nota. Adaptado de Renzulli y Reis (2016, p.48).
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Es importante sefialar que el enriquecimiento de tipo II es mas especifico que el anterior
y estd sujeto a los intereses seleccionados por el alumno, por lo que no se planifica con

antelacion, tiene un caracter inminentemente flexible y adaptativo.

Por ultimo, como sefiala Renzulli (2016), encontramos el enriquecimiento tipo III.
Incluye a los estudiantes interesados en un tema o materia concreta, que muestran cierto grado
de compromiso. Se les anima a que dediquen tiempo para adquirir un conocimiento profundo al
respecto. En dicho tipo de enriquecimiento el profesorado tiene un rol de guia, posibilitando que

el alumnado desarrolle un rol investigador real, auténtico y con impacto en su contexto proximo.

Junto con estas medidas de enriquecimiento que conforman la estructura del modelo
SEM, los autores aportan dos elementos en la explicacion de las altas capacidades que merecen
la pena ser sefialados. Por un lado, el modelo de identificacion de la puerta giratoria y, de otro,

los componentes de la cartera de servicios.

El modelo de identificacion de la puerta giratoria, como sefnala Renzulli y Reis (2016)

tiene tres objetivos fundamentales, a saber:

e Desarrollar la creatividad y el compromiso con la tarea de los alumnados que
forman parte de la cantera de talento, y de otros que pueden llegar a formar parte

de ella.

e Dar experiencias de aprendizaje y sistemas de apoyo que favorezcan los tres

elementos (creatividad — implicacion — capacidad intelectual).

e Ofrecer recursos y oportunidades para el desarrollo y la aplicacion de sus propias

caracteristicas.

Para ello, existen diversos niveles. Todos ellos comparten un elemento clave y es la
importancia de la observacion docente en la identificacion de dicho alumnado, dando el mismo
valor a las observaciones de docentes entrenados que a las pruebas estandarizadas. Por tanto, a
la hora de seleccionar alumnos que consideremos candidatos para participar en los modelos de
enriquecimiento se tendran en cuenta tanto los resultados meramente numéricos como las

recomendaciones docentes.
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Por ultimo, los componentes de la cartera de servicios. Como sefiala Renzulli (2016), son
una serie de herramientas que emplearemos para la formacion y desarrollo de dicho alumnado.
Estas medidas tendrdn un caracter de nivel II y nivel III curricular, anteriormente citadas,
dependiendo de si van dirigidas a todo el grupo o a alumnos concretos. Ejemplos de ello son: el
portfolio total del talento, las técnicas para la compactacion del curriculo y la diferenciacion y el

aprendizaje y ensefianza enriquecidos, recogidos por Renzulli y Reis (2016).

El portfolio total del talento se centra en recoger aquellas caracteristicas especificas de
aprendizaje que pueden servir para que el alumno desarrolle su talento. Se analizan: aptitudes,
intereses y estilos de aprendizaje. Esta informacion permite generar un perfil del alumnado
basado en las fortalezas y no en los déficits, generando una imagen que recoge todas las
potencialidades del alumno que supondran el punto de partida para el trabajo del docente.

Requiere de una revision periddica y de la participacion de docente y discente.

Técnicas para la compactacion del curriculo y la diferenciacion. Estan disefiadas para
conseguir tres aspectos, a saber: ajustar los niveles de aprendizaje de los alumnos, aumentar el
numero de experiencias que favorezcan el aprendizaje profundo y significativo y, en tltima

instancia, introducir experiencias de enriquecimiento en el curriculo ordinario.

Aprendizaje y ensefianza enriquecidos. Hace hincapié en la necesidad de individualizar
la experiencia de aprendizaje, asi como incrementar el disfrute del proceso, favoreciendo que
¢éste sea significativo y agradable. Su objetivo final es mejorar el conocimiento y las habilidades

de pensamiento del alumnado.

De modo que la definicion de inteligencia, asi como la de altas capacidades, es un trabajo
arduo y repleto de dificultades dada la complejidad de ambos conceptos, pero resulta necesaria
dicha contextualizacion, que rompa con los mitos establecidos, pues como recoge Touron (2018),
si no existe una definicion al respecto, la identificacion de dicho alumnado resulta imposible.
Junto con ello hay que sefalar que, desde la perspectiva legal, dicho alumnado ha ganado
visibilizacion y existen medidas concretas para facilitar su desarrollo que han desarrollado

diversos autores.
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Ahora bien, si existe una evolucion e implicacion en el conocimiento y necesidades que
requieren dichos alumnos, ;por qué los resultados de PISA 2018 no refrendan dicha afirmacion?,
(Como docentes existe cierto margen de mejora en nuestra formacion respecto a la atencion de

dicho alumnado?, ;Lograr la excelencia es prioridad en nuestras aulas?

2.3 MODELO DE ENRIQUECIMIENTO PARA TODA LA
ESCUELA A TRAVES DE LA LECTURA

Dentro de los modelos de enriquecimiento comentados con anterioridad, encontramos el
modelo de enriquecimiento para toda la escuela a través de la lectura, en adelante modelo SEM-
R, que implica un abordaje novedoso a través del desarrollo de proceso ensefianza-aprendizaje
de dicha competencia. Como indica Allington (2002), una alta comprension lectora predice un

alto nivel de desempefio en las pruebas de rendimiento.

2.3.1 Claves para la comprension del modelo

El modelo SEM-R ofrece una nueva vision educativa del proceso de lectura que tiene
como base tedrica el modelo SEM de Renzulli y Reis (1997), en el que uno de sus principios
fundamentales es generar oportunidades para el enriquecimiento y desarrollo del talento para

todo el alumnado, desde una perspectiva de voluntariedad.

Concretamente, si aplicamos esta maxima al proceso lector, el modelo ofrece a los
estudiantes la posibilidad de implicarse en una lectura libre, desafiante y enriquecedora, que
favorecera el desarrollo de habilidades tanto de pensamiento de orden superior como
estratégicas. Esta perspectiva es abalada por el estudio de Kreamer et al. (2019), quienes sefialan
como crucial que el personal docente eleve las practicas de lectura de aquellos lectores mas

avanzados.
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Tomando como referencia la definicioén aportada por la OCDE (2006), se considera que
la competencia lectora hace referencia a la capacidad que tiene el individuo para comprender,
utilizar, reflexionar e interesarse por los textos escritos para alcanzar los propios objetivos,
desarrollar el conocimiento y potencial personales, y participar en la sociedad. Dichos aspectos
son trabajados en el modelo escogido a través de las distintas fases que se exponen a

continuacion.

El modelo SEM-R estd compuesto por tres fases de formacion a la lectura que tienen un
caracter dindmico y flexible, ya que su implementacion estd sujeta a los intereses y necesidades
que surgen de la diada docente-discente, estableciendo como elemento transversal a las mismas

el disfrute en el proceso de aprendizaje. Dichas fases estan detalladas en la Tabla 5.

Tabla 5

Fases de aplicacion del Modelo de Enriquecimiento para toda la Escuela a través de la Lectura (SEM-R)

Fase 1: Exposicion

Fase 2: Entrenamiento y lectura

autoseleccionada

Fase 3: Componentes de

interés y eleccion

Libros de alto interés
Leer en voz alta

Preguntas para favorecer

pensamiento de orden superior

Puntos de lectura para
profesores con preguntas que se
focalizan en habilidades de
pensamiento de orden superior y
ensefianza de habilidades

lectoras

Actividades Tipo I

Entrenamiento y discusion a
partir de la lectura independiente

con apoyo

Charlas individuales del profesor
sobre estrategias de lectura de

alto nivel

Puntos de lectura para los
alumnos en lo que se plantean

preguntas de orden superior

Actividades Tipo 11

Introduccién del pensamiento

creativo
Busquedas por internet

Exploracion de obras

literarias

Seminarios de lectura
Escritura creativa

Lecturas basadas en intereses
Centros de investigacion

Investigaciones Tipo III

Actividades Tipo III

Nota. Tabla adaptada de Renzulli y Reis, 2016, p.207.
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Como indica Renzulli (2021), no se trata de demonizar la ensefianza prescrita, sino de
buscar un equilibrio para dar opcion al alumnado a desarrollar sus capacidades e intereses
descubriendo sus modos de aprendizaje favoritos. Este equilibrio puede verse facilitado por la

figura del docente.

2.3.2 Fase 1: Motivar al alumnado a la lectura.

En esta primera fase del modelo, el docente escoge una serie de lecturas que supongan
un reflejo de la diversidad de géneros literarios disponibles; dichas lecturas tendran lugar en voz
alta a través del propio docente y estaran dirigidas a la totalidad del alumnado. Se trata de lecturas
breves, no mas de 20 minutos, que se ven reforzadas por preguntas de alto nivel dirigidas al
contenido de la obra, facilitadas por el propio modelo. Como avalan los datos aportados por
Brighton et al. (2015), cuando el profesorado enfatiza el pensamiento de orden superior, a través

de preguntas, se promueve un mayor crecimiento en la lectura.

En esta primera etapa es esencial la seleccion de libros. Se debe incluir varios niveles de
dificultad, asi como una amplia gama de géneros; se pueden ofrecer obras de misterio, poesia,

ficcion histdrica y ciencia ficcion, biografias y otras obras de no ficcion...

Como aporta Brighton et al. (2015), el elevado compromiso con el plan de estudios que
recoge unos géneros literarios muy concretos reduce las oportunidades de instruccioén de los

lectores mas avanzados.

Por tanto, en este primer momento existen dos objetivos esenciales. Por un lado, captar
el interés del alumnado hacia la lectura, por otro lado, ir desarrollando de manera paulatina

habilidades de pensamiento de orden superior.
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2.3.3 Fase 2: Lectura independiente con apoyo.

Esta segunda fase centra su disefio en aumentar el grado de compromiso de los
estudiantes, asi como su autonomia en el proceso lector, favoreciendo de nuevo el pensamiento
de orden superior vinculado a sus intereses. Como indica Renzulli (2021), el aprendizaje es mas

eficaz cuando el alumnado disfruta de lo que hace.

En este segundo momento del programa participan aquellos alumnos que muestran un
interés claro hacia el mismo; es decir, que quieren profundizar en ciertos temas o areas a través
de la lectura. Para ello, como indican Guthrie y Humenick (2004), el docente guia en la eleccion
del libro y realiza comentarios individualizados y diferenciados que facilitan el proceso de

comprension lectora y desarrollo de pensamiento superior.
Exploremos mas detenidamente dicho proceso.

Como se ha sefialado en la fase anterior se ofrece la oportunidad de conocer y conectar
con diferentes obras; ahora, el alumno escoge qué libro desea leer de manera individual. Esta
eleccion se realiza junto con el docente, quién le incentiva a que elija libros que impliquen un
reto o desafio para ¢l, siempre teniendo en cuenta sus intereses y motivacion, generando asi

resultados para configurar un porfolio sobre el estudiante.

La recopilacion de intereses y perfiles de aprendizaje resulta fundamental, pues como
indica Dunn et al. (2018), el alumnado con altas capacidades es un grupo cognitivamente muy
heterogéneo por lo que planificar e implementar una instruccién individualizada aumenta su

rendimiento tanto en el ambito lector como en otras competencias.

Una vez escogida la lectura que desea llevar a cabo de manera individual, comienza el
proceso de lectura. Esta tendra lugar en clase, su duracion no excedera los 10 minutos y su
frecuencia serd elevada, varias veces por semana. En este momento es importante trabajar con
cada alumno por separado, pues como aporta Garcia (2018), el trabajo individualizado en los
procesos de ensefianza resulta esencial para sacar a la luz sus necesidades, intereses y

motivaciones.
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Dichos tiempos de lectura en el aula se incrementaran de manera progresiva, sin exceder
los 20 minutos, y podran ser complementados con tiempos de lectura en casa, siempre de manera
voluntaria. Como se sefiala Rodriguez-Naveiras et al. (2019), en el trabajo con alumnado de altas
capacidades resulta esencial la implicacion de las familias; es por ello, que se recomienda

compartir el proceso y evolucion del mismo con los adultos al cargo.

Durante los tiempos de lectura, el docente tendra pequenas charlas, no mas de 5 minutos,
con cada alumno participante en dicha fase, para dar apoyo individualizado e instrucciones
particulares en el desarrollo de su lectura. Como indica Renzulli (2021) la mayor complejidad
de generar aprendizaje de alto nivel reside en conseguir que el profesorado centre su rol en la

orientacidon y acompafiamiento, y no tanto en la instruccion y prescripcion tradicional.

En estas charlas, se reforzaran de nuevo las habilidades de pensamiento de alto nivel con

preguntas tipo, asi como se brindaran ayudas para favorecer la autorregulacion en la lectura.

Los objetivos mas destacados de esta fase son conocer, reforzar e informar sobre técnicas
de autorregulacion para la lectura de manera individualizada, de forma que su competencia

lectora aumente y su capacidad para asumir libros mas desafiantes sea mayor.

Como bien recoge VanTassel-Baska (2017), la escuela debe ser un lugar para el desafio
intelectual y la seleccion de materiales de lectura que supongan un reto les ofrece la oportunidad

de comenzar un viaje mas alla de los teléfonos moviles y las trivialidades diarias.

Por otra parte, se sigue reforzando el pensamiento de alto nivel a través de la realizacion
de sintesis, reflexiones e inferencias, que favorecen la oportunidad de un pensamiento critico,
con independencia de su nivel lector. Como recoge VanTassel-Baska (2017), es interesante que
a través de la lectura se trabajen aspectos emocionales que a menudo escapan al contenido

curricular, especialmente en relacion con los nifios de altas capacidades.

Por ultimo, hay que destacar que esta fase es la primera de las tres que implica una
evaluacion por parte del docente, que de manera informal anotara la informacion obtenida en
cada una de las pequenas charlas, asi como los registros realizados por el alumnado (nimero de
paginas leidas diariamente, vocabulario desconocido, estrategias aplicadas, dudas...), que le

aportaran una evolucion individualizada de su perfil lector.
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Como indican Kreamer et al. (2019), es necesario que los profesores apoyen las
interacciones significativas tanto con docentes como con compaiieros, y que recojan informacion

al respecto para desarrollar un perfil formativo del alumno.

2.3.4 Fase 3: Actividades de interés y eleccion.

Teniendo en cuenta la tematica de los libros escogidos en fase dos, cada alumno dispone
de 15 minutos cada dia para realizar actividades vinculadas con los mismos. Por ejemplo, se
ofrece la posibilidad de explorar la tecnologia y leer en linea, ya que como respaldan Martinez
et al. (2018), el empleo con fines pedagdgicos de recursos tecnologicos en el alumnado de altas
capacidades esta justificado. A su vez, pueden realizar actividades de escritura creativa o
proyectos de su interés, asi como lecturas compartidas con un amigo o pequefios coloquios sobre

libros en tertulias literarias.

Los objetivos de esta ultima fase son dos. En primer lugar, dar tiempo para desarrollar y
explorar los intereses de cada alumno en relacidon con la lectura. Como seiialan Hernandez y
Gutiérrez (2014), resulta fundamental la integracion de actuaciones especificas en el horario

lectivo que les permitan potenciar sus capacidades.

De forma paralela, a través del rol guia del docente, se trabajan las habilidades de
pensamiento critico y creativo, basadas en el libro o tematica escogido. En segundo lugar,
posibilitar que los estudiantes lean criticamente y descubran materiales de lectura mas exigentes
y disfrutables que excedan al contenido curricular e impliquen calidad literaria. Como sefiala el
estudio realizado por Job y Coleman (2016), los estudiantes de altas capacidades han mostrado
un mayor interés hacia lecturas de no ficcion, lecturas que habitualmente no estan presentes en

el curriculo de Primaria.

Junto con ello, surge la posibilidad de desarrollar proyectos sobre sus areas de interés
aplicando todo lo aprendido durante el programa. Como indica Madrid (2019), es importante
informar tanto a los alumnos como sus familias de los talentos, fortalezas o focos de interés que

muestra el alumnado.
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Por tanto, el modelo SEM-R a través de su estructura favorece el interés por la lectura
desde una perspectiva amplia y flexible, poniendo el foco en el disfrute del proceso para,
posteriormente, aumentar las habilidades en la lectura con estrategias individualizadas que
fomenten el pensamiento de alto nivel, asi como la propia estrategia lectora. Para finalizar, se
brinda la oportunidad de poner a prueba todo el aprendizaje en focos de interés propios, y todo

ello, desde una perspectiva de libertad guiada basada en el acompanamiento.

Este acercamiento a la lectura nos permite conectar el curriculo con el interés individual
del menor, ofreciendo un abanico de opciones, para que mediante la eleccién encuentre su
potencial; de manera paralela es una herramienta para la identificacion de alumnos con perfil de
altas capacidades. Ahora bien, como docentes podemos preguntarnos, /es la libertad de eleccion

el camino para fomentar la comprension lectora y construir hébito lector?
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3 OBIJETIVOS

Este punto recoge brevemente los objetivos, tanto el general como los especificos, que

son la columna vertebral sobre la que se constituye este trabajo.

3.1 OBJETIVO GENERAL

El objetivo general del presente TFG es: desarrollar un plan de enriquecimiento a través
de la lectura para el alumnado de 2° Primaria, basado en el modelo SEM-R, tomando como

referencia la informacion teorica sobre el modelo y la experiencia profesional de la docente del

grupo.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Este objetivo general se concreta en los siguientes objetivos especificos:

» Realizar una revision bibliografica en torno al encuadre de la lectura dentro del

curriculo de Primaria.

* Analizar la literatura cientifica y normativa en vigor para abordar la atencion

educativa del alumnado con altas capacidades en esta misma etapa educativa.

* Profundizar en el conocimiento del modelo de enriquecimiento a través de la
lectura de Joseph S. Renzulli y Sally M. Reis a partir de las investigaciones
desarrolladas sobre el mismo y de los materiales didacticos publicados en la web

de los autores.

» Evaluar la competencia lectora inicial y los héabitos de lectura del grupo de
trabajo, el plan lector del centro y el sistema de trabajo de lectura en lengua

castellana dentro de la propia aula.
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Realizar las adaptaciones del material didactico de Fase 1 y Fase 2 presentando
los materiales a la profesora del grupo antes de su aplicacion a los estudiantes

para su aprobacion y uso.

Hacer seguimiento de la aplicacion de la propuesta de enriquecimiento a través

de la lectura, evaluando los resultados.

Dotar de informacion y formacion al docente para posibilitar la continuidad del

programa, proporcionandole los materiales necesarios para ello.
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4 METODOLOGIA

Este TFG tiene un caracter eminentemente practico; por este motivo, el primer paso en
su desarrollo ha sido posibilitar su aplicacion. Para ello mi tutora se ha puesto en contacto con
una docente de primaria con formacioén en altas capacidades, que colabora habitualmente con el
equipo de investigacion de altas capacidades de la Facultad de Magisterio y Ciencias de la
Educacion de la UCV del que mi tutora es investigadora principal. Gracias a la implicacion de

dicha docente ha sido posible aplicar y evaluar la adaptacion del programa SEM-R.

La primera etapa del proyecto se ha fundamentado en la biisqueda de informacion teorica
relativa a los tres objetivos especificos del proyecto. Para ello se han empleado distintas vias y
métodos, ajustandose a las caracteristicas de cada aspecto. La informacion relativa a la lectura
en el contexto educativo se ha obtenido de los distintos documentos legislativos que regulan
dicho proceso a nivel curricular tanto desde una perspectiva estatal como autondmica, a través
de las webs de Conselleria de Educacion y del Ministerio. De manera paralela se ha realizado
una revision bibliografica a través de la busqueda de articulos cientificos en bases de datos como
Scopus, Dialnet, EBSCO, biblioteca y repositorio UCV, con las palabras clave gifted children,
gifted education, gifted children reading..., para obtener una vision global de las estrategias
educativas empleadas con el alumnado de altas capacidades, incluyendo en dichas estrategias el
desarrollo de la lectura. Junto con ello, se ha revisado la legislacion vinculada al proceso de

inclusion del alumnado con altas capacidades y la lectura en Primaria.

Por ultimo, la documentacion relativa al modelo SEM-R se ha obtenido de la propia web
de los autores, Centro Renzulli para la Creatividad, la Superdotacion y el Desarrollo del
Talento, asi como del manual Enriqueciendo el Curriculo para Todo el Alumnado (Renzulli y
Reis, 2016). Ambas fuentes recogen de manera detallada el origen del programa, las fases que
lo componen, los elementos necesarios para la aplicacion de dichas fases y los recursos que exige
el propio modelo (cuestionarios, autorregistros, baterias de preguntas...). Todo este material esta
disponible en inglés y enfocado fundamentalmente a la etapa correspondiente en el sistema

educativo espafiol, a la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO).
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La segunda etapa del proyecto ha tenido un cardcter mas practico. Tomando como
referencia y base teorica la informacion obtenida en los procesos de busqueda, se ha elaborado
la adaptacion de los materiales que conforman el programa SEM-R para su aplicacion en la etapa
de Primaria, con la colaboracién de la docente al cargo del aula. Dicha adaptacion ha seguido el
orden cronoldgico de aplicacion. Es decir, en primer lugar, se realizaron los materiales que iban
a ser empleados en Fase 1, y, posteriormente, se realizaron los materiales empleados en Fase 2.
Para ello se mantuvieron varias reuniones en la sede de la universidad a las que asistieron la
directora del trabajo, la profesora del curso y la autora del TFG, para recoger informacion, dar
informacion sobre el modelo y analizar las sugerencias, asi como varias entregas por mail que

fueron revisadas minuciosamente

La tercera etapa del proyecto supuso la aplicacion y puesta en practica de las distintas
fases a través de la colaboracion docente, manteniendo una comunicacion constante que ha
favorecido la retroalimentacion necesaria para la actualizacion y flexibilizacion, tanto de los

procesos, como de materiales de aplicacion.

Junto con esto, se ha realizado una evaluacion de la adaptacion y aplicacion del programa
haciendo uso, tanto de datos cuantitativos, trabajados mediante Excel, como de informacion
cualitativa, generando de esta manera un analisis global del proyecto con la finalidad de
establecer propuestas de mejora que incrementen la calidad de aplicacion del programa en el

contexto de la educacion Primaria.

Para ello se han empleado tanto pruebas de lectura estandarizadas (como el TALE), como
cuestionarios semiestructurados (adaptados del modelo), andlisis de respuestas y categorias,
entrevistas, etc. Se detallan los diferentes instrumentos en el apartado de desarrollo. En este
proceso de evaluacion, tuvo especial importancia, entre las Fases 1 y 2, la valoracion de la Fase
1. En una reunioén especifica se eligieron los candidatos al enriquecimiento individual tras
sopesar los resultados de la Fase 1, en un delicado proceso de toma de decisiones, valorando
también la capacidad de respuesta de la docente para que los objetivos fueran realistas en este

curso de por si ya complejo con la pandemia.
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Los resultados de este trabajo se han recogido por escrito de forma sintética, pero
detallada, para que pueda ser sencillo para el lector entender el proceso y replicarlo, adjuntando

en el Anexo la adaptacion efectuada al espafiol y a la etapa Primaria de los materiales originales.

Finalmente, se han realizado una serie de conclusiones valorando si se han alcanzado los
objetivos iniciales planteados en relacion con el propio TFG. Destacando fortalezas, limitaciones

y futuras investigaciones.
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5 DESARROLLO

En este apartado se expone de manera detallada el proceso de adaptacion del modelo

SEM-R a la etapa Primaria, asi como su aplicacion y posterior evaluacion.

5.1 CONTEXTUALIZACION DEL GRUPO

La aplicacion del modelo SEM-R se ha llevado a cabo en un aula de segundo de Primaria.
Dicho grupo esta compuesto por 23 alumnos, 12 de ellos nifias y los 11 restantes nifios. Dentro
de dicho grupo encontramos a 7 alumnos que presentan necesidades especificas de apoyo
educativo en diferentes grados. Dentro de este grupo de alumnos, encontramos que uno de ellos
repitid el ultimo curso de la etapa educativa Infantil y otro presenta un diagnostico
psicopatologico. Ninguno de ellos recibe en la actualidad apoyo de un docente especializado en

pedagogia terapéutica o audicion y lenguaje.

De manera global hay varios aspectos a sefialar que caracterizan a esta clase. En primer
lugar, se trata de un grupo bien cohesionado, pues gran parte de ellos curso la etapa de Infantil

de manera conjunta.

Junto con ello, decir que la lengua predominante entre los menores es el castellano, por
lo que para facilitar la aplicacion de este programa la tutora ha optado por lecturas en dicho
idioma. Es importante sefialar que el curso pasado 2019/2020, en el que el alumnado realizo la
transicion de la educacion Infantil a la educacion Primaria, se vio limitado por las medidas de
confinamiento, quedando desde marzo hasta junio en casa sin asistencia al centro escolar. Este
hecho, como bien ha manifestado la propia docente y hemos podido constatar a partir de las
diferentes evaluaciones y medidas, ha supuesto en retroceso en distintas areas, incrementando la

discrepancia de niveles dentro del propio grupo.
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Tomando como referencia esta situacion atipica educativa que ha venido determinada
por las medidas sanitarias derivadas de la pandemia virica, debemos afiadir que la aplicacion del
modelo ha tenido lugar durante la franja temporal que abarca gran parte del segundo trimestre,

etapa que incluye dos periodos vacacionales amplios, como son Fallas y Semana Santa.

5.2 EVALUACION INICIAL

Teniendo en cuenta los datos recogidos en la contextualizacion, se decidié que antes de
realizar la aplicacion del propio programa se efectuaria una evaluacion del grupo teniendo en
cuenta dos aspectos. Por un lado, determinar como se estaba trabajando la lectura dentro del
grupo; en segundo lugar, valorar desde un prisma cuantitativo y cualitativo la competencia

lectora o punto de partida respecto a la lectura de la clase.

En este curso 2020/2021 ha habido grandes cambios respecto a cursos anteriores
derivados de los protocolos frente a la pandemia, y la lectura, al igual que otras competencias,
se ha visto afectada. Los cambios mas destacados se vinculan a los recursos disponibles y al PFL

del centro.

En primer lugar, la biblioteca del centro educativo permanece cerrada, por lo que los
alumnos tinicamente tienen acceso a los libros que hay en la biblioteca de aula, que son limitados.
Teniendo en cuenta esto, es la propia docente quien de manera voluntaria aporta libros de su casa
para nutrir dicha biblioteca e incrementar la variedad. Ademas, el PFL se ha visto reducido este

afio a una semana de actividades vinculadas con la lectura, del 19 al 23 de abril.

En dicha semana, con motivo del dia del libro, se realizan distintas propuestas. En primer
lugar, cada alumno debe traer a clase su libro favorito y exponer a los compaiieros el motivo
esencial de dicha preferencia. En segundo lugar, se realizan podcasts en los que se resume y
recomienda el libro de lectura seleccionado para cada ciclo, que en el caso del primer ciclo es E/
deseo insensato de tener un gato, firmado por Ricardo Gémez Gil. Junto con ello, cada clase de
2° de Primaria confecciona una historia a partir de un fragmento del libro La bruja y el maestro;
dicha historia, junto con la de los demas ciclos, es valorada, y entre todos los cursos se escoge la

narracion escrita favorita, premiando a la clase ganadora.
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Por ultimo, el viernes 23 por la tarde los alumnos del primer ciclo tienen una charla
virtual con el autor de E/ deseo insensato de tener un gato, en la que pueden conocer al escritor

y realizarle preguntas.

Junto con estas actividades que son propias de todo el centro, la docente trabaja la lectura
individual en voz baja varias veces a la semana, en tiempo de 10 minutos. Junto con ello, cada
alumno tiene un libro de su interés en su pupitre que puede leer cuando haya terminado la
actividad propuesta o en tiempos de ocio. De manera transversal la lectura en voz alta de

diferentes textos ya sea en valenciano o en castellano, es una constante en la dindmica de aula.

Respecto al nivel de competencia lectora, la propia docente sefiala que hay mucha
diversidad dentro de grupo, y que dicha variedad se ha incrementado después del confinamiento,
pues los habitos lectores de los nifios han estados vinculados estrechamente a la dindmica
familiar al no acudir al centro con regularidad, hecho que ha aumentado la heterogeneidad del
grupo. Junto con ello, destaca que es una clase muy activay que la lectura fluida y la comprension

lectora resultan ser un reto para muchos de ellos.

Teniendo en cuenta estas afirmaciones, y considerando que el canal de trabajo del
programa SEM-R es la comprension lectora, se decidid realizar una serie de mediciones para
establecer un punto de partida en cuanto a la comprension lectora. Del mismo modo, se tomaron
datos en relacion con los héabitos de lectura de los estudiantes de 2° de Primaria. Los documentos

elaborados fueron:

e Cuestionario para el alumnado sobre hébitos de lectura, creacion propia (Anexo

2, p.84).

e Adaptacion de la prueba de comprension lectora de la prueba estandarizada TALE

de Toro y Cervera (1984) (Anexo 4, p.86).

e Cuestionario para padres sobre los habitos lectores de sus hijos, creacion propia

(Anexo 1, p.83).
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A continuacidon, pasamos a comentar los resultados obtenidos mediante las tres

herramientas de medida.

Inicialmente el programa iba a comenzar el dia 8 de marzo con las pruebas evaluativas
anteriormente comentadas; es decir, prueba de comprensioén lectora adaptada de la prueba
estandarizada TALE de Toro y Cervera (1983), registro de habitos lectores del alumno, y registro
de habitos lectores del alumnado cumplimentado por los padres. Por dificultades de horario, la
prueba de comprension lectora se realiz6 el jueves 11 de marzo junto con el registro de héabitos

de lectura del alumnado.

El alumnado sentado individualmente recibio la hoja de lectura, se les dio la instruccion
de que leyeran atentamente el texto ya que después tendrian que resolver unas preguntas sobre
dicho texto sin tenerlo delante. Cuando cada alumno consideraba que habia terminado la lectura

levantaba la mano y recibia las preguntas a cambio de la hoja de lectura (Anexo 4, p.86).

Posteriormente se les entregd la ficha de habitos de lectura (Anexo 2, p.84) que también
cumplimentaron individualmente. Ambos documentos fueron recogidos en un sobre de manera

anonimizada, para poder realizar la posterior base de datos de resultados.

La circular que recogia informacion sobre la percepcion de los padres sobre los habitos

de lectura de sus hijos no se entrego6 finalmente.

De la informacién obtenida de la prueba estandarizada de comprension lectora y de la

ficha sobre habitos de lectura, se recogen los siguientes datos.

En primer lugar, la comprension lectora del grupo-aula muestra un nivel inferior respecto
a su grupo de iguales, en base a los estandares establecidos por la propia prueba, llegando a

presentar una desviacion tipica por debajo de la media.

En segundo lugar, tras analizar las respuestas de los estudiantes en base a su relacion con
la lectura encontramos como destacable la falta de asistencia a las bibliotecas publicas, pues el
65% del alumnado dice no haber ido; es cierto que este dato debemos evaluarlo bajo el prisma
del ultimo afio de pandemia, pero es una realidad que nuestro alumnado no tiene contacto con

dicha herramienta fundamental de acceso a la lectura.
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Por otro lado, con relacidn a la preferencia sobre el modo de lectura, se prioriza la lectura
en voz baja (59%), lectura donde se favorece la comprension lectora. Por ultimo, como lugar de
preferencia para leer destacan dos lugares: su propia habitacion (31%) y el aire libre (26%),

ambos lugares vinculados con la privacidad y el tiempo de ocio.

5.3 DISENO DEL PROGRAMA

En primer lugar, como ya se ha sefialado en el apartado 4, metodologia, indicar que el
trabajo que se ofrece a continuacion supone la adaptacion de un modelo creado por Joseph S.
Renzulli y Sally M. Reis, a partir de su modelo de enriquecimiento curricular para todo el
alumnado, descrito en el marco teorico, apartado 2.3. Concretamente, el modelo SEM-R emplea
la lectura como herramienta de descubrimiento y desarrollo del alumnado de las altas
capacidades. Por lo tanto, no se trata de un diseflo propio, sino de una adaptacion a la etapa de
Primaria de dicho modelo, ya que no se ha encontrado evidencias de que este programa se haya
utilizado en dicha etapa; del mismo modo, los materiales han sido adaptados al castellano, pues

tampoco hemos encontrado pruebas de su aplicacion en Espana.

La primera fase del disefio del programa tuvo lugar durante el mes de enero y principios
del mes de febrero e implicod una revision bibliografica de temas relacionados con el propio
modelo para facilitar la comprension de este. Tomando como referencia la informacion obtenida
en las distintas fuentes mencionadas, se realizo un triptico que contiene los aspectos esenciales
del modelo SEM-R con la finalidad de presentar la propuesta del TFG a la docente colaboradora,

como muestra la Figura 2 (Anexo 5, p.89).
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Figura 2

Triptico del programa Curiosamente leemos, cara A

VERBO LEER NO
OPORTA EL
IMPERATIVO

DANIEL PENNAC, 1993, P11

Nota. De izquierda a derecha: frase motivadora, datos del propio TFG y nombre del programa.

Figura 3

Triptico del programa Curiosamente leemos, cara B

Nota. De izquierda a derecha: resumen del programa, origen del programa y fases programa, asi como objetivos
propios de cada una de ellas.

El 22 de febrero tuvo lugar la primera reunion online, en la que se concretd que las
sesiones de Fase 1 se realizarian los viernes por la tarde, y que las sesiones relacionadas en la
Fase 2 se harian de manera flexible cuando la docente lo considerara oportuno, por tiempo y
disposicion del alumno.
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El 1 de marzo se realizé una nueva reunion en la que se le presentd a la docente como
material complementario un modelo de ficha de lectura de propia elaboracion para mantener un
registro del volumen y caracteristicas de lectura de los libros escogidos por los estudiantes
(Anexo 3, p.85). Junto con ello, se acordaron los titulos a trabajar que, en orden de aparicion en

el programa, son:
e Gil, M. P. (2015). El sabio y la manzana. Editorial Salvatella.
e Osborne, M. P. (2015). ;Que vienen los dinosaurios! SM.
e Coppin, B. (2005). Diario de un nifio en tiempos de los castillos. SM.
e Lopez, C. (2001). Memorias de una gallina. Anaya.
e Aladjidi, V. (2020). Inventario ilustrado de insectos. Fraktoria K de Rustica.
e Gomez, R. (2017). El deseo insensato de tener un gato. SM.
e Landa, M. (2001). La bruja y el maestro. Anaya.
e Plaza, J. M. (2013). Ventanales: poemas para mirar el mundo. Edebé.
e Fuertes, G. (2010). Teatro para ninios. Tikal-Susaeta.

Concretamente, se ordenaron cronologicamente segtin el desarrollo de tematicas de otras
areas para favorecer el aprendizaje significativo de dichos conocimientos y la implicacion en la
lectura. Ademas, de cada uno de los libros se escogid un fragmento, como se detalla en la Tabla

6.
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Tabla 6

Listado de géneros literarios y obras escogidas para el desarrollo de la Fase 2 del Programa “Curiosamente
leemos”

Género literario Titulo de la obra Fragmento trabajado
Biografia El sabio y la manzana: Isaac Newton 1° capitulo
Novela fantastica iQue vienen los dinosaurios! 1°y 2° capitulo
Novela historica El diario de un nifio en tiempos de los Pags. 6a 18
castillos
Cuento Memorias de una Gallina Péags. 16 a 24
Guia ilustrada Inventario de insectos Péags. 19 a 23
Cuento El deseo insensato de tener un gato Completo
Cuento La bruja y el maestro Pags. 8a 12
Poesia Ventanales: poemas para mirar el mundo Pags.5a 10
Teatro Teatro para nifios Pags. 10a 17

Nota. Recopilacion de los géneros y titulos trabajados. Los cuentos que aparecen en cursiva recogen los libros
escogidos por el centro para el proyecto del dia del libro del PFL, incorporados en el modelo.

Teniendo claras las obras escogidas, se inici6 el proceso de realizacion de materiales. En
primer lugar, se consultaron distintas fuentes que clasificaban los tipos de preguntas para trabajar
la comprension lectora, tomando finalmente como referencia Guevara et al. (2014), que fue la

empleada en diversas asignaturas del Grado de Magisterio de Primaria.

Se revisaron las preguntas tipo ofrecidas por el modelo SEM-R, traduciendo todas ellas
del inglés al castellano y adaptandolas al nivel de primaria (Anexo 10, p.130). Una vez recopilada
dicha informacion, se procedio a la lectura de cada uno de los fragmentos seleccionados de las
distintas obras, en total nueve lecturas, y se realizaron en torno a 10 preguntas por fragmento que

abordaban el enfoque propuesto por Renzulli.
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Una vez realizadas, se clasificaron por colores para facilitar su posterior registro
tomando como referencia la clasificacion anteriormente citada, de manera que en cada

presentacion encontramos:

e Preguntas de caracter literal (en verde); sus respuestas se encuentran de manera

explicita en el texto.

e Preguntas de carécter inferencial (en amarillo); sus respuestas no estan explicitas
en el texto, el alumno debe emplear otros datos para llegar a ellas, estableciendo

diferentes hipotesis.

e Preguntas de caracter critico (en rojo); en este caso el alumno debe emitir un

juicio de valor conjugando la informacion del texto y su propia informacion.

e Preguntas de caracter apreciativo (en azul); implican una valoracion en relacion

a su preferencia o gustos.

Junto con dichas preguntas todas las presentaciones recogen diversas imagenes extraidas

del fragmento del libro leido.

La formulacién de preguntas y generacion de apoyos visuales a través de PowerPoint
para las lecturas se realizo a lo largo del mes de marzo seguin el orden de presentacion, siempre
aportando dicha documentacidon con una semana de antelacion a la docente para poder establecer
cambios al respecto si era necesario. Por ejemplo, la primera sesion se realizd el 12 de marzo,
por lo que la docente contd con el material el 1 de marzo. En la Figura 3 se presenta una

diapositiva a modo de ejemplo; para ver completas las presentaciones acudir al Anexo 7, p.96.
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Figura 4

Presentacion preguntas programa Curiosamente leemos - Fase 1 - Biografia

AHORA TOCA EXPLORAR..

LA PALABRA (22474 APARECE CON VARIOS SIGNIFICADOS, ZPODRIAS EXPLICARME ALGUNO?

NEWTON VIVIA EN LINCONSHIRE, ZDONDE ESTA?

JQUE TE PARECE QUE NO FUERA A LA ESCUELA HASTA L0§ 12 AROS?

1203200 SEM-R 4

Nota. En la imagen aparecen dos preguntas en color verde que hacen referencia a las preguntas de caracter literal y

una pregunta en color rojo que es una pregunta de caracter critico. La imagen ha sido extraida del libro de Gil (2015,
p.12).

De manera paralela a la confeccion de las presentaciones de Fase 1, se comenzo6 a trabajar
en el autorregistro docente. En primer lugar, se reviso el material disponible en la pagina web el
programa, traduciendo toda la informacién expuesta, se concretaron los puntos clave que debian
recogerse, y posteriormente se hizo una adaptacion en formato Word, que se envid a la docente
el 18 de marzo, para que pudiera registrar la Fase 1, desde su propio ordenador, y mas adelante

la Fase 2. La plantilla de dicho registro puede encontrarse en el Anexo 6, p.91.

El 16 de abril se acordo iniciar Fase 2, por ello a principios de ese mismo mes se comenzd

a trabajar en el material necesario.

Se debian introducir tres aspectos clave que trabaja el modelo en dicha fase, a saber:
estrategias de lectura, normas del programa Curiosamente leemos y autorregulacion en la lectura.
Tras valorar diversas opciones, se optod porque los alumnos realizaran carteles de manera grupal
con los contenidos clave de cada aspecto, ya que las actividades plasticas eran bien acogidas por

dicho agrupo.
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Para ello, se compro material (cartulinas, pegatinas y folios de colores). Junto con el
material se crearon unas instrucciones (Anexo 8, p.123) que sirvieran de guia a cada equipo para

realizar la tarea y comprender el contenido trabajado, como aparece en la Figura 4.

Figura §

Materiales para trabajar los carteles de introduccion a Fase 2

A gt o 1 By e i, ST
—m

Nota: En la imagen aparece el material y las instrucciones que se ofrecio al grupo para realizar los carteles; en total
fueron 6 sobres, dos por cada tematica trabajada.
Dicho material se facilito a la docente el 12 de abril, lunes, ya que su aplicacion tendria

lugar el 16 de abril, viernes de esa misma semana.

Desde que se inicia el programa el 8§ de marzo, hasta el 16 de abril, se registra toda la
informacion obtenida con relacion a las evaluaciones, habitos de lectura e intervencion de las
sesiones a fin de seleccionar aquellos estudiantes con caracteristicas dptimas para el desarrollo

de Fase 2.

El 19 de abril se concreta una reunion con la docente, para aportar toda la informacion
recogida y, en base a ella, escoger los dos alumnos mas indicados para trabajar dicha fase. Junto
con ello, se repasan los materiales de autorregistro de la Fase 2, anteriormente citados (Anexo 6,
p.91). Se aportan dos materiales mas para el desarrollo de esta segunda etapa del programa que
abordan cuestiones clave; por un lado, la facilitacion de la autorregulacion en la lectura y, en

segundo lugar, la generacion de pensamiento de orden superior.
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En primer lugar, para abordar las técnicas de autorregulacion facilitadas por el docente
hacia el discente, se consultd a diferentes profesionales de la propia UCV qué libro
recomendarian para ello. Finalmente se escogio el manual de Isabel Solé (1999), Estrategias de
lectura, recogido en la bibliografia; concretamente se recopilaron las pags. 62 a 71, donde se

establecen las claves y pautas para favorecer la autorregulacion en el proceso lector.

En segundo lugar, para generar el pensamiento de orden superior en la segunda fase el
modelo original ofrece una serie de cuestiones que introduce a través de puntos de lectura que se
entregan al alumnado. Dichas cuestiones (Anexo 10, p.130) ya se habian trabajado con
anterioridad en las presentaciones de la Fase 1, por lo que se revisaron las utilizadas hasta el
momento (sefialadas en rojo) y, de las disponibles, se eligieron y se agruparon algunas
conformando una serie de puntos de lectura, algunos especificos para ciertos géneros y otros mas
generales (Anexo 9, p.126). Es el docente quien decide qué punto de lectura ofrecer segun el
libro escogido por el alumno. A continuacion, se presenta una imagen general de los puntos
ofrecidos al alumnado; de nuevo, como ya ocurrié con las preguntas de las presentaciones, dichas
cuestiones han sido adaptadas al nivel de Primaria, manteniendo la esencia del modelo, pero

utilizando un lenguaje més acorde con la edad del grupo.

Figura 6

Puntos de lectura para favorecer pensamiento de orden superior en Fase 2

Nota. Foto representativa de algunos de los puntos de lectura que fueron facilitados al alumnado para favorecer la

creacion de pensamiento de orden superior en la tutorizacion con el docente.
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Después de facilitar el material de Fase 2, se continud con el registro de las sesiones de
Fase 1. Junto con ello, se pasa de nuevo la misma prueba de comprension lectora basada en el

TALE, una vez finalizado el programa (al menos de cara a la confeccion de este TFG).

5.4 APLICACION DEL PROGRAMA

Han existido muchos cambios en la aplicacion del programa, por ello, para aportar una

vision general, adjuntamos una calendarizacion de su desarrollo.

Figura 7

Calendarizacion de la aplicacion del Programa Curiosamente leemos

Febrero 2021 Marzo 2021
Mi

Lu Ma Mi Ju Vi S5a Do Lu Ma Ju Vi Sa Do
1 2 3 4 5 6 7T 1 2 3 4 5 6 7
§ o 10 11 12 13 14 s o 10 IS 14
15 16 17 18 19 20 21 sl s 17 18 19 20 2
B3l 23 4 5 26 7 38 2 23 24 26 27 18

29 30 [81

Abril 2021 Mayo 2021

Lu Ma Mi Ju Vi Sa Do Lm Ma Mi Ju Vi Sa Do
3 & 3 o 1 2
) [ | 3 4 5 6 5§ 9
17 18 0 11 12 13 14 15 16
24 25 17 18 19 20 21 22 23
24 25 26 27 218 20 30
31

Reuniones con Ia docente

Actividades Fase 1

Actividades Fase 2

Evaluaciones

Nota. Los dias 16 y 30 de abril se realizan sesiones de lectura pertenecientes a Fase 1 y sesiones individuales

pertenecientes a Fase 2.
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Las 8 sesiones que conforman la Fase 1 iban a tener lugar inicialmente los viernes por la
tarde, pero debido a las vacaciones dicha distribucion fue imposible de aplicar, por lo que ha
habido sesiones realizadas en distintos dias de la semana, con la finalidad de realizar al menos

ocho.

La primera sesion de lectura (Anexo 7, p.96) tuvo lugar el viernes 12 de marzo por la
tarde. Se realizo en el aula, fue llevada a cabo por la docente, quien ley6 el fragmento del libro
escogido a todo el grupo que estaba sentado en circulo. Posteriormente se proyectaron las
preguntas en la pizarra digital y se fueron contestando libremente, de manera que cada alumno

intervenia en el momento que consideraba dando su aportacion.

El dia 13 por la mafiana tuvimos una reunién con la docente para hacer valoracion de la
primera sesion, y se lleg6 a dos acuerdos. En primer lugar, para no romper la rutina establecida
de los viernes por la tarde habria semanas en que las lecturas se realizarian al aire libre, por lo
que el aporte visual no estaria y seria la propia docente quien enunciaria las preguntas

verbalmente.

Junto con ello, la participacion se regularia de la siguiente manera. Como uno de los ejes
fundamentales del proyecto es la voluntariedad, aquellos alumnos que quisieran contestar dicha
pregunta levantarian la mano; entre esas manos iria indicando el orden de respuesta, para

favorecer la escucha activa y el respeto del turno de palabra por parte del resto del grupo.

La segunda lectura (Anexo 7, p.99) tuvo lugar el lunes 15 de marzo por la tarde, Gltimo
dia previo a las vacaciones de Fallas. Se realiz¢ al aire libre, la docente expuso las preguntas de
forma oral, y se contestaron en base a la férmula explicada, favoreciendo el buen clima del grupo.
La participacion se mantuvo y la gestion del grupo fue mas positiva que en la sesion anterior,

como indico la docente.

La tercera sesion (Anexo 7, p.102) tuvo lugar el jueves 25 de marzo. Se llevo a cabo en
el patio al aire libre, los alumnos levantaban la mano cuando querian contestar algunas de las
preguntas verbalizadas por la docente y era ella quién les daba paso seglin el orden en el que
levantaban la mano. De nuevo, la docente indicé que la sesion al aire libre favorecia el buen

clima de la clase.
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La cuarta sesion (Anexo 7, p.105) se realizo el miércoles 31 de marzo en el aula. En este
caso se mantuvo la distribucion de grupos de cuatro que tiene el alumnado generalmente para
trabajar, de modo que la docente realizo la lectura en voz alta y, posteriormente, se proyectaron
las preguntas; cada grupo elaboraba una respuesta a las mismas e iban contestandolas segtn el
orden en el que estaban sentados. Con dicha féormula el control del grupo fue menor, como

traslado la docente.

El viernes 16 de abril, después de las vacaciones de Pascua, comenzo la Fase 2, y se hizo
la quinta sesion de lectura (Anexo 7, p.108). La mafana de ese viernes se realizo la lectura en el
aula. Sentados todos en circulo, se proyectaron las preguntas; una vez leidas los alumnos

levantaban la mano para dar respuesta y la docente les iba dando turno de palabra para responder.

Esa misma tarde, al aire libre comenz¢ la introduccion a Fase 2 para toda la clase; dicha
introduccion implicaba la realizacion por grupos de los tres ejes de dicha etapa, a saber:
estrategias de lectura, normas del programa Curiosamente leemos y autorregulacion en la lectura.
El material estaba por duplicado, para que se trabajara en pequefios grupos, en total 6. Los
alumnos generaron ellos mismos los grupos, y, como habian faltado varios nifios, finalmente

hicieron cinco grupos y, por tanto, cinco carteles.

La docente ley6 en voz alta las instrucciones de cada grupo (Anexo 8, p.123) y se realizo
una explicacion simplificada de la tarea que debian llevar a cabo, si bien es cierto que las palabras
nuevas incluidas en las instrucciones despertaron la curiosidad de los alumnos, quienes se

interesaron por las mismas haciendo numerosas preguntas.

Tras la realizacion de los carteles, se hizo una reflexion conjunta destacando las ideas

mas importantes de esta fase. La Figura 6 ejemplifica el trabajo realizado.
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Figura 8

Cartel realizado por los alumnos de 2° de Primaria sobre las normas del Programa Curiosamente Leemos

Nota. La ilustracion recoge uno de los carteles realizado por los grupos con el material facilitado, que expone las
normas clave del programa Curiosamente Leemos, y que actualmente esta colgado en clase junto al resto de carteles.

El lunes 19 de abril, después de pasar el ecuador de la Fase 1, y con datos suficientes
obtenidos de las pruebas de evaluacion comentadas y de la retroalimentacion ofrecida por parte
de la docente respecto a la participacion de los alumnos, se realiza una reunién para comentar
los cinco alumnos que consideramos candidatos potenciales para la Fase 2. Dado que el tiempo
disponible por la docente es limitado, decidimos proponer el trabajo de Fase 2 tinicamente a dos

alumnos.

El viernes siguiente, 23 de abril, tenia lugar la fiesta del libro en el centro, que forma
parte del PFL. Concretamente el alumnado de 2° de Primaria habia leido previamente un cuento
y ese viernes por la tarde conocerian al autor y harian una videollamada con ¢1. Ademas, también
debian inventar una historia de forma colaborativa a partir del inicio de otro cuento. Teniendo
en cuenta que dicha semana se iban a trabajar ambos libros, se acord6 con la docente incluirlos

en las sesiones de Curiosamente leemos.
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Finalmente, por limitaciones de tiempo, esa mafiana realizaron las preguntas del libro
firmado por el autor haciendo uso de la proyeccion visual (Anexo 7, p.111), utilizando dichas
preguntas y reflexiones derivadas de las mismas para plantearle cuestiones al escritor por la tarde.

La otra presentacion realizada (Anexo 7, p. 114) no se llevo a cabo.

El viernes 30 de abril por la mafiana dio comienzo la Fase 2 de manera individual. Con
anterioridad al descanso de la mafnana, la docente plante6 la participacion a los dos alumnos. El
primero de ellos aceptd y se le presentaron varias opciones de libros entre los que escogi6. Una
vez seleccionado el libro, la docente le entreg6 el marcapaginas que consideré mas interesante
para trabajar con dicho libro, y acordaron que a lo largo de la semana comentarian alguna de esas
preguntas y harian seguimiento de la lectura. El segundo alumno seleccionado prefiri6é pensarlo
durante unos dias antes de aceptar la participacion. Esa misma tarde tuvo lugar la séptima sesion

(Anexo 7, p.117).

El lunes 3 de mayo, el alumno que tenia dudas respecto a la participacion inicia el proceso
de Fase 2 escogiendo como libro de interés una de las lecturas trabajadas en clase a través del

programa y recibe el marcapaginas acorde a dicha lectura.

De nuevo la docente le indica que se reunirdn brevemente durante las semanas proéximas

para comentar la lectura y hablar de alguna de las preguntas referidas en el marcapaginas.

El viernes 7 de mayo se realiza la ultima lectura (Anexo 7, p.120); esta vez tiene lugar en
clase y en formato gran grupo, haciendo uso del apoyo visual, y dando turno de respuesta la

docente. La acogida es muy positiva.

A lo largo de dicha semana tienen lugar dos encuentros mas de Fase 2, donde la docente
realiza retroalimentacion y seguimiento de la lectura de ambos alumnos, haciendo hincapié en el
pensamiento de orden superior a través del comentario con los alumnos de preguntas extraidas

del marcapéginas.

Ellunes 10 de mayo se realiza la prueba estandarizada de comprension lectora, se recogen
los resultados y se establece una reunion online con la docente para obtener una
retroalimentacion sobre el seguimiento del programa hasta ese momento. Es importante sefialar
que el programa en Fase 2 se mantendra hasta final de curso, planteando la docente la opcion de

incorporar a tres alumnos mas en las semanas proximas al 10 de mayo.
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5.5 RESULTADOS DEL PROGRAMA

La valoracion de los resultados del programa se ha llevado a cabo mediante métodos
cualitativos y cuantitativos. En primer lugar, se realizo una prueba estandarizada para valorar la
comprension lectora del alumnado (valoracion potencial). Ese mismo dia se evalu6 el habito
lector de cada nifo (valoracion del compromiso). La prueba de comprension lectora se repitio el
ultimo dia del programa para valorar la evolucion. Ha pasado muy poco tiempo como para poder
contemplar que ha habido un cambio en los hédbitos de lectura, por lo que el cuestionario se ha

dejado para que la docente lo pase a final de curso, si lo considera conveniente.

Junto con dicha medida se han recogido mensualmente las fichas de lectura realizadas
por los alumnos, con la finalidad de valorar si habia un incremento del interés por la lectura a
través del aumento o descenso de libros leidos por alumno y los géneros elegidos (valoracion de
sus intereses). Sin embargo, como no se habia recogido dicha informacidon previamente al
desarrollo del programa, en este tipo de registros no se ha podido valorar un incremento o cambio
en dicha variable. Pese a ello, destacar que la ficha de lectura forma actualmente parte de la
dinamica del Plan de Lectura del Aula. Esto es, cada vez que un alumno se lleva a casa un libro
de la biblioteca de aula, se adjunta con ¢l una ficha de lectura. De este modo las fichas se van
almacenando junto a la biblioteca de aula, generdndose asi una carpeta repleta de valoraciones y
recomendaciones sobre los libros, realizadas por los propios estudiantes, que sirven al resto de
compaiieros como eleccion en la seleccion de su proxima lectura. El ultimo dato cuantitativo con
el que hemos trabajado ha sido la participacion de los alumnos en las distintas lecturas,
recogiendo el numero de intervenciones y la tipologia de preguntas contestadas en las sesiones

grupales de la Fase 1 (valoracion de la creatividad o pensamiento divergente).

Junto con estos datos, el elemento esencial a la hora de obtener resultados del programa
y evaluar dichos resultados, han sido las apreciaciones docentes, bien mediante los autorregistros
tanto de fase 1 como de fase 2 facilitados por el programa Curiosamente leemos, como las
reuniones y correos electronicos en los que hemos ido valorando los datos obtenidos de manera
conjunta. A través de estas anotaciones hemos podido evaluar cuatro componentes vinculados

con el perfil propio del alumnado con altas capacidades.
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En lo que respecta a la evolucion en la comprension lectora, es decir, la medida que
hemos tomado para la valoracion del potencial, encontramos varias diferencias. En primer lugar,
la media en competencia lectora del grupo ha aumentado un punto: de 6.3 a 7.3, teniendo en

cuenta que la media del grupo de referencia para esta prueba en TALE es de 7.5.

Junto con ello hay que destacar que inicialmente habia una mayor dispersion y
polarizacion de los datos; es decir, encontrabamos un grupo de alumnos que superaban la media
del grupo de referencia, un grupo menor de alumnos que estaban en torno a la media de referencia

y, por ultimo, otro grupo de alumnos que estaban por debajo de la media del grupo de iguales.

Tras el programa, el grupo de alumnos que se encontraba por debajo de la media ha
disminuido, aumentando asi el grupo central; también ha disminuido el grupo de puntuaciones
elevadas, aunque dicha disminucién es menor. La Figura 7 representa el menor grado de

dispersion de las puntuaciones en comprension lectora.

Figura 9

Representacion grafica en un diagrama de dispersion de las calificaciones obtenidas en la prueba de comprension
lectora en tiempo 1y tiempo 2
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Nota. Grafica que representa la distribucion de las puntuaciones en la prueba TALE 1 (previo al inicio del programa)
y la prueba TALE 2 (realizada tras la finalizacion de la Fase 1 del programa), para 23 alumnos en la primera

evaluacion y 22 alumnos en la segunda.
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Tomando en cuenta los resultados de la grafica, asi como la bibliografia consultada, una
posible explicacion a dicho cambio es el hecho de que al trabajar de manera mas intensiva la
Fase 1, es decir, la que tiene un caracter global, y trabajar apenas durante dos semanas la Fase 2,
el global de la clase ha mejorado, pero aquellos alumnos que destacaban previamente no se han
podido beneficiar durante un tiempo minimo de las sesiones individuales, que son las

recomendadas para dicho alumnado.

Respecto a los habitos de lectura no podemos evaluar si han existido cambios desde una
perspectiva cuantitativa, ya que la cumplimentacion de las fichas de lectura se comenz6 a realizar
con el programa, por lo que previo a dicho momento no existe informacion registrada del
volumen de lectura que llevaba a cabo cada alumno. La informacion recogida sobre habitos
lectores se obtuvo antes de comenzar el programa y ya se reflejo en la evaluacion inicial

(apartado 5.2 del presente TFG).

El ultimo dato recogido de manera cuantitativa ha sido la participacion del alumnado,
tomando como referencia el nimero de intervenciones en base a las preguntas realizadas en cada
sesion, a través del programa Excel. Dicho programa ha permitido establecer una vision general
de la evolucién de la clase y un andlisis mas profundo de cada alumno. La recogida de estos
datos se ha llevado a cabo mediante el cédigo de color explicado en el apartado 5.2 del presente
TFG, pero en lineas generales encontramos preguntas literales (verde), preguntas inferenciales
(amarillo), preguntas criticas (rojo) y preguntas apreciativas (azul), anotando las preguntas

respondidas por cada alumno en cada una de las sesiones.

Se presentan dos imagenes para ejemplificar como ha sido el trabajo con los datos desde
este programa. Debido a la extension de este TFG, no se incluirdn todas las tablas, se trabajara

directamente con los datos derivados de ellas.
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Figura 10

Tabla general de Excel participacion Fase 1

A B C D £ F g H 1 J K & M N o P o] R 5| T
1 ALUMNOS TALE1|TOTALS [SESION1 [SESION2 |SESION3 |SESION4 [SESIONS |SESIONG.1 |SESIONG6.2 |SESION7 [SESIONZ | TALE2 TOT. | Um|INF.
2 TOT. TOT. TOT. TOT. TOT. TOT. TOT. TOT. TOT. SESION 1 10 Z[3
3 NUM. PREGUNTAS TEST 10 11 10 12 9 11 10 8 8 SESION 2 11 1[5
4 1 7.5 1 1 2 [] 1 2 0 0 0 SESION 3 10 23
5 2 7 23 3 4 5 2 2 2 0 5 [] 8,5 SESION 4 12 S 5
6 * 3 6 5 0 2 0 0 0 1 0 2 0 8 SESION 5 9 2|2
7 4 5 9 1 1 1 3 3 0 0 0 0 7 SESION 6.1 11 24
8 5 8 4 0 1 0 0 0 0 0 3 [] 8 SESION 6.2 10 1|4
9 6 14 2 1 2 2 2 2 0 3 [] SESION 7 8 1|2
10 7 ] 25 6 4 3 3 2 2 0 5 [] 4,5 SESION 8 8 2|2
11 8 8 0 ] 5 2 0 53 0 0 0 8
12 9 7 2 2 0 0 0 1 0 2 []
13 |+ 10 7 6 0 2 0 0 ] 2 0 3 [] 6
14 11 5 8 2 2 2 0 [] 0 0 2 []
15 12 4 0 [] 2 1 1 0 0 0 [] 7
16 13 [ 12 1 2 2 2 0 2 0 3 [] 6
17 14 7 [3 1 2 1] 0 1 0 [1] 2 [1] [
18 = 15 7,5 4 0 2 1 0 [1] 1 0 0 [] 6,5
19 16 6 5 0 1 1 0 0 E3 0 2 [] 8,5
20 17 4 1 1 1 1 0 0 0 0 [] 6
21 18 3 E] 0 1 2 2 0 1 0 3 0 8
22 139 5 11 3 [1] 6 2 [1] 0 0 0 [] 8,5
23 20 6 9 0 1 2 2 1 2 0 1 [] [3
24|* 21 8 [ 1 1 0 1 0 2 0 1 [] 8
25 22 2 1 1 1] 0 0 0 0 0 [1]
26 23 3,5 4 0 1 0 1 1 1 0 0 0 6
27 [TOTAL INTERVENCIONES 152 25 33 37 24 15 23 0 35 0

28
29 |* Nifios que mas necesidades presentan {*)

Nota. De izquierda a derecha. La primera columna refleja el nimero adjudicado a cada alumno. La segunda
columna representa la puntuacién del primer TALE, donde los alumnos que tienen una puntacién en rojo se
encuentran una DT por debajo de la media, los que muestran una puntuacion en verde estdn una DT por encima de
la media, y los que mantienen el color negro estan dentro de la media establecida por la prueba estandarizada para
dicha edad. La tercera columna recoge el nimero de preguntas contestadas por cada alumno durante todas las
sesiones de Fase 1, posteriormente las 9 columnas siguientes recogen la participacion de cada alumno en cada una
de las sesiones de Fase 1 de manera cronologica. La siguiente columna, que equivale a la letra o, recoge la
puntuacion del segundo pase del TALE, manteniendo el criterio de color anteriormente explicado. Por ltimo, la
tabla de la derecha separada de la informacion anterior es un resumen del total de preguntas durante Fase 1 segin

el criterio de color establecido en las presentaciones.
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Figura 11

Tabla Excel participacion en la sesion 1

Al B | 5 D|E | F |G| H|I[JKLMBNOPAQR|S|T u v w X Y Z AA
1 __ ALUMNOS | SESION1 I NUMERO PREGUNTA | PREGUNTAS |
2 | TOT.] LIT. [ INF. APR| 1 La palabra cometa ap: varios significados, ¢podrias expli Igunc?
3 |NUM. PREGUNTAS TEST 0| 2 3 1 2 viviaenL hire, ¢dondes estd?
4| 1 1 0 1 0 3 ¢Por qué crees que la gente pensaba que Newton era un desastre? . Realmente ¢lo era?
5| 2 3 il 1 0 4 ;Cémo crees que se sentfa Newton en la escuela?
6 |* 3 0 0 0 [ 5 Newton era un nifio curioso, ¢Que té despierta a ti curiosidad?, Por ué dejarias escapar un caballo?
7 [* 4 1 o] 1 0
8 | 5 ololo [
9| 6 2 o] 1 1
10 7 6 0 3 ]
11 8 ] 0 ] ] 10 ¢Qué escena del libro te gustaria dibujar y como la harias?
12 | £ 2 0 0 0
13 [* 10 0 0 o 0
14| 11 2 o] 1 [
15 12 0 0 0 0
16| 13 1]oefo [
17 |* 14 1|0 1 0
18 |* 15 0 0 0 0
19| 16 ololo [
20| 17 1 0 0 0
21 18 0 0 0 o
22 19 3 1 1 0
23 20 1) o o o
24+ BNOS 1]l1]o [
25| 22 1 a1 0
26| 23 o|lojo [

RESUMEN | SESION 1 | SESION 2 | SESION 3 | SESION4 | SESION 5 " SESION 6.1 | SESION 6.2 | SESION 7 SESION 8

Nota. De izquierda a derecha, encontramos la primera columna que refleja el nimero adjudicado a cada
alumno, la segunda columna el total de preguntas contestadas por cada alumno en esa primera sesion. Las cuatro
siguientes columnas identifican las preguntas contestadas por cada alumno segin la tipologia anteriormente
comentada. Posteriormente, tenemos 10 columnas, que incluyen el nimero de pregunta para poder concretar qué
pregunta ha contestado cada nifio. Finalmente, a la derecha encontramos las preguntas empleadas en esa sesion
clasificadas por colores, y en negrita sefialadas aquellas preguntas que no se llevaron a cabo.

En la Figura 11 se muestra un ejemplo del registro de la primera sesion para explicar el

sistema de recogida de datos. Se comentan a continuacion los resultados obtenidos del analisis

completo.

Destacan dos sesiones especialmente: la sesion 3 en la que se trabajo la novela historica
y la sesion 7 en la que se trabajd la poesia. Posteriormente, analizando de manera mas concreta
las intervenciones, se ha observado que las preguntas que despiertan mayor implicacion son las
clasificadas como criticas e inferenciales, es decir, los niveles superiores de la comprension

lectora en PISA (2018).
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En cuanto al pensamiento divergente, en la Tabla 7 se aportan algunas de las respuestas de
los alumnos para ilustrar el potencial de este tipo de preguntas tiene a la hora de comprender el

texto y generar pensamiento de orden superior.

Tabla 7

Representacion de respuestas reflejo de pensamiento divergente a lo largo de las diferentes sesiones de Fase 1

Género Pregunta Respuesta
Biografia (Por qué dejarias escapar un caballo? Dejaria escapar a un caballo para que sea
libre
Novela (Es posible que el ser humano haya visto, olido o Si, porque el cocodrilo y la gallina son
fantastica tocado algun dinosaurio? dinosaurios.
Novela (Crees que marcharse al castillo era un castigo o Yo creo que es una buena oportunidad,
historica una oportunidad? porque puede llegar a convertirse en rey: el

primer rey nifo.

Cuento (Qué crees que sentia la gallina cuando los No se siente ni triste ni enfadada, esta

animales le decian que no podia hacer algo? desesperada.

Nota. Ejemplos que reflejan algunas de las respuestas de diferentes alumnos de 2° de Primaria, recogidas en distintas

sesiones por su caracter divergente y reflexivo.

A nivel cualitativo se han tomado como referencia los registros docentes tanto de Fase 1,

como de Fase 2, asi como las interacciones y reuniones con la propia docente.

En relacion con los registros docentes, por ejemplo, en la primera sesion de Fase 1, que
hemos ido tomando como referencia, la docente sefiald que trabajar la bibliografia les daba a los
alumnos un prisma nuevo sobre los personajes historicos o relevantes, dandoles una perspectiva
mas humana, favoreciendo la empatia y, en consecuencia, el interés por ellos. Ademas, ya en la
primera sesion la docente reconocid que la participacion fue elevada y las respuestas elaboradas

y conectadas, tanto con el texto como con la propia experiencia de los alumnos.
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En lo que respecta a la Fase 2, se ha realizado el seguimiento de dos alumnos, y en ambos
casos se destaca por parte de la docente el refuerzo y motivacion que supone para ambos alumnos
el hecho de poder compartir la lectura con un tercero, en este caso la docente, despertando de esa

manera la inquietud por ciertos temas o areas.

La informacion detallada de la docente, tanto en Fase 1 como en Fase 2, se encuentra en

el Anexo 11, p.152.

Con lo que respecta a las reuniones establecidas con la docente, se destaca el resultado
positivo ante la aplicacion de diversidad de géneros literarios, puesto que la introduccion de
variedades tematicas ha sido una herramienta 0til para conocer los diferentes ritmos e intereses

del alumnado y poder trabajar desde ahi en las distintas materias.

Esta diversidad ha favorecido el interés por los mismos incrementando la demanda de
lecturas afines a ellos, ya que los propios alumnos han identificado nuevos focos de interés que
hasta el momento no conocian o no sabian canalizar a través de la lectura. Por ejemplo, la
demanda de guias de animales de distinto tipo o novelas de ciencia ficcion que impliquen

componentes tecnoldgicos.

En segundo lugar, se destaca por parte de la docente que el hecho de sistematizar el
proceso de lectura del alumnado y tener datos concretos al respecto es una herramienta para

conocer qué han leido y qué comprension ha habido sobre dicha lectura.

Ademas, el hecho de trabajar bajo el modelo potencia la superacion de uno mismo e

induce el pensamiento critico, caracteristicas potenciales en el alumnado de altas capacidades.

En tercer lugar, la propia docente sefiala sorpresa ante los alumnos que optaban a Fase 2,
pues han sido varios los estudiantes que habitualmente muestran un perfil bajo en clase pero que
sin embargo en las charlas de lectura de Fase 1 han destacado, han mostrado ademas interés por
leer y su comprension lectora ha sido mejor que la media del grupo de referencia. Inicialmente
el seguimiento se ha establecido con dos alumnos por falta de tiempo, pero la propia docente ha
comentado que continuara esta Fase 2 con dichos alumnos, y es probable que incorpore a finales
de este mes a tres alumnos maés. Por lo que en torno al 20% de la clase estara trabajando su

potencialidad para la excelencia de manera individualizada.
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Por ultimo, la docente que a priori la sistematizacion de datos implica mas trabajo, pero
que a la larga este proceso merece la pena puesto que te aporta una vision individualizada del
alumno tanto respecto a sus potencialidades, como a sus carencias, y ademds te ofrece la

herramienta de sus focos de interés para potenciar las primeras y trabajar las segundas.

Tomando en cuenta ambos focos de informacion podemos decir que el programa ha
resultado una herramienta positiva para el docente, que actualmente tiene un mayor
conocimiento de su alumnado respecto a sus intereses y competencia lectora, favoreciendo el
trabajo individualizado con un grupo de alumnos que muestran rasgos potenciales. Ademas, los
datos ofrecidos por las pruebas estandarizadas han mostrado un incremento de la comprension
lectora en apenas dos meses para todo el grupo. Y es que como dice Renzulli: “la marea alta

eleva todos los barcos” (Renzulli y Reis, 2016, p. 39).
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6 CONCLUSIONES

En este Gltimo apartado del TFG es importante echar la vista atras y realizar una revision
exhaustiva de todo el proyecto, a fin de poder establecer una valoracion sobre el mismo de forma

argumentada, para ello se tomaran como referencia los objetivos plasmados al inicio de este.

Se ha realizado una revision bibliografica respecto al lugar que ocupa la lectura en el
curriculo de Primaria. Dicho objetivo se ha cumplido pues las distintas fuentes revisadas, tanto
articulos cientificos, como manuales y la propia legislacion espafiola, han aportado informacion
suficiente para clarificar la relevancia de la lectura en la formacion de nuestro alumnado, tanto a
nivel educativo como personal. Ademas, se ha perfilado la manera de llevar esta compleja tarea

a cabo.

La busqueda bibliografica sobre el perfil del alumnado de altas capacidades, asi como su
atencion educativa, se ha logrado e incluso se ha ampliado, pues es a través de distintos informes
y articulos cientificos se ha descrito la situacion del alumnado de altas capacidades en la escuela,
pero también se ha profundizado desde una perspectiva teodrica en los distintos modelos que

explican o abordar el desarrollo educativo de dichos estudiantes.

El ultimo objetivo especifico vinculados a la busqueda bibliografica del modelo SEM-R
también se ha visto logrado, puesto que dicha informacion a través de manuales de los autores y
de la propia pagina web ha sido fundamental para la adaptacion del programa, conociendo

objetivos, materiales y aplicacion de este.

La evaluacion de la competencia lectora inicial y hébitos de lectura del grupo con el que
hemos trabajado, también se ha llevado a cabo. En primer lugar, a través del pase de la adaptacion
de la prueba estandarizada TALE y de la comparativa de las calificaciones de los alumnos en
dicha competencia, asi como de las valoraciones de la docente respecto a los cambios de las
dinamicas en el habito lector de los alumnos, haciendo uso de herramientas concretas como las

fichas de lectura.
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La realizacion del material didactico de Fase 1 y Fase 2 ha sido un objetivo cumplido
claramente, ya que ha sido necesario llevar a cabo dichas adaptaciones para aplicar el programa
en el centro. Ademads, el material adaptado del modelo inicial ha tenido a su vez diversas

modificaciones para adaptarse a las demandas del contexto.

El seguimiento de la aplicacion del programa, asi como la evaluacion de los resultados,
también ha sido un objetivo cumplido; para ello se ha hecho uso de la comunicacion constante
con la docente, que ofrecia retroalimentacion sobre las sesiones, de modo que se ha podido trazar

una imagen general de la evolucion del programa.

El ultimo objetivo especifico implicaba dotar a la docente de formacion y materiales para
posibilitar la continuidad del programa si asi se deseara. Este objetivo también ha sido cumplido,
pues la docente conoce el programa, sus objetivos y forma de aplicacion; junto con ello tiene el
material adaptado para poder proseguir con el mismo e incluso implementarlo de nuevo desde

cero en otro grupo.

Después de esta exhaustiva evaluacion, podemos decir que se ha conseguido desarrollar
un plan de enriquecimiento a través de la lectura para todo el alumnado de 2° de Primaria, basado
en el modelo SEM-R, tomando como referencia la informacién tedrica sobre el modelo y la

experiencia profesional de la docente del grupo.

En el desarrollo de este TFG ha habido dos grandes limitaciones que han marcado

definitivamente la evolucion de todo el proyecto.

En primer lugar, el tiempo. La confirmacion por parte de la docente colaboradora se
recibi6 a principios de marzo, y dos semanas después, el 12 de marzo tenia lugar la primera
sesion de fase 1. Desde entonces hasta principios de mayo se han podido realizar inicamente 8
sesiones, ya que ha habido dos periodos festivos amplios. Junto con esta limitacion, hay que
sefalar que, dado que la aplicacion del programa estaba sujeta al tiempo disponible por la
docente, no se han podido llevar a cabo las tres fases simultdneamente, como indica el modelo,
sino que lo hemos hecho de manera secuenciada impidiendo este hecho poder llegar a la fase
tres, aunque al ser los alumnos tan pequefios, probablemente se hubiera generalizado la Fase 2
con mas estudiantes, siendo raro que alguno de ellos necesitara un enriquecimiento de mayor

nivel.
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La otra limitacion importante han sido los protocolos derivados de la pandemia, dado que
habia distintas restricciones respecto al material, la seleccion de libros para trabajar con el
alumnado se ha limitado a los libros disponibles en la biblioteca del centro. Este hecho ha

condicionado la seleccion de géneros, asi como de obras.

Respecto a las fortalezas, destacaria que al ser un programa que se ha realizado desde
cero, es decir (que los materiales se han confeccionado especificamente para implantarlos en
dicho grupo), la adaptacion y flexibilidad ha sido enorme, favoreciendo la implicaciéon y el

interés por la lectura del alumnado.

Junto con ello, el hecho de contar con la colaboraciéon de la docente al cargo de la clase
ha sido un aspecto muy positivo, puesto que, al conocer las dindmicas del grupo y sus intereses,
hemos podido modificar los materiales, siempre bajo los pardmetros del programa original, de

la manera mas eficaz.

Este TFG ha permitido conectar la informacion en torno al alumnado de altas capacidades
con la realidad de las aulas; es precisamente por este motivo que este trabajo es un punto de
partida sobre el que ir desarrollando distintas medidas o programas que se pueden implementar

en los centros educativos a través del Plan Lector.

Como han mostrado los resultados, siendo muy poco tiempo el disponible para su
desarrollo, los beneficios a nivel grupal en competencia lectora, interés por la lectura y
pensamiento divergente han mejorado, de la misma manera que ha sido una herramienta de
screening para detectar a aquel alumnado con potencialidad en el area lingiiistica y para
conseguir que lean alumnos con gran potencial, pero con intereses mas naturalistas, cientificos,
etc. Junto con ello, hay que destacar que la formacion docente en dicho programa no implica un
gran coste y los materiales son accesibles y gratuitos, y a través de este TFG ahora estan

disponibles en castellano.

Precisamente, respecto al idioma, hay que sefialar que en este caso se ha trabajado con la
lengua castellana por acuerdo con la propia docente de aula, pero este programa es una excelente
herramienta para leer en otros idiomas, dando opcién a la comprension lectora pero también a la

expresion oral en los encuentros de lectura de fase 1.
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8 ANEXOS

8.1 CUESTIONARIO PARA PADRES SOBRE HABITOS DE
LECTURA DE SUS HIJOS

DATOS GENERALES LECTURA EN 2° PRIMARIA

A través de este documento queremos establecer un canal mas de informacién sobre el
habito de lectura de nuestros alumnos, para asi poder adaptarnos en la medida de lo posible
a sus necesidades e intereses.

Rodee la respuesta que mas se ajuste a su opinidn, siendo el 1 el punto menor de la escala 'y
el 5 el maximo.

(Hay libros en casa a disposicion de su hijo/a que sean de
su nivel o interés?

(Su hijo/a lee de forma auténoma en casa?

(Realizan lecturas compartidas? Por ejemplo, antes de ir a
dormir.

(Acuden a la biblioteca municipal?

(Realizan prestamos en la biblioteca?

(Considera que leer a diario es importante en el desarrollo
de la competencia lectora de su hijo/a?

iMUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!
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8.2 CUESTIONARIO PARA ALUMNOS SOBRE SUS HABITOS
DE LECTURA

Nombre:

;COMO LEO?

e Te gustaleer? ;Por qué?

e De los libros que has leido, ;cudl es tu favorito? ;Por qué?

Rodea tu respuesta:
e Donde te gusta leer?

| Colegio [En mi habitacién | Casa | Aire libre |

(Como te gusta leer?

| En voz alta \ Me da igual \ En voz baja \

Para leer necesito...

| Silencio Ruido de fondo (television) | Ruido \

(Sueles ir a la biblioteca?

| Mas de 1 vez al mes | 1 vez al mes 'Menos de 1 vez al mes \

(Tienes carné de biblioteca?

Isi |No |

(Intercambias libros con tus amigos/as o hermanos/as?

Isi |No |
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8.3 FICHA DE LECTURA

Nombre:

jComencemos a hablar sobre tu libro!

(Como se llama tu libro?

Redondea tu razon:

(Por qué has Titulo | Portada Tema Lectura en clase | Recomendacion

elegido este
libro?

Algunos datos mas:

Numero de paginas

Empiezo a leer el dia...

Termino de leer el dia...

Rodea y jCuéntame mas!

Leerlo ha sido... - - ‘.- .
Facil Regular Dificil
El libro me ha...
Gustado mucho Mads o menos Gustado poco

(Lo recomendarias? ;Por qué?
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8.4 PRUEBA COMPRENSION LECTORA

PEDRO

Pedro, el conductor del autobus, es un hombre alto, con el
pelo rubio. Sus ojos son tan azules como el cielo. Pero sus
manos estan siempre sucias porque se mancha con la
grasa del autobus. Aunque cada dia se lava con alcohol, la
grasa nunca desaparece. Lleva gorra y un uniforme para
no ensuciar su traje.

Pedro nacié en un pueblo muy pequefio que sélo tiene
veinte casas.

86



Universidad
Catolica de
Valencia

San Vicente Martir

Facultad de Magisterio y Ciencias de la Educacion
Grado en Maestro en Educacion Primaria

Escribe tu numero de clase:

1. ;En qué trabaja Pedro?

87



Universidad
Catolica de
Valencia

San Vicente Martir

Facultad de Magisterio y Ciencias de la Educacion
Grado en Maestro en Educacion Primaria

6. ;Con qué se limpia las manos?
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8.5 TRIPTICO PARA LA PRESENTACION
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8.6 REGISTRO DOCENTE DEL PROGRAMA CURIOSAMENTE
LEEMOS

ADAPTACION SEM-R
FASE 1

Los registros realizados durante la F1 tendran un caracter global involucrando aspectos generales del grupo y
destacando tnicamente aquellos elementos individuales que el profesorado considere relevante o llamativo para

la evaluacion.

Valoracion general F1

Idoneidad del libro:

Idoneidad del fragmento:
Observaciones de contenido:
Observaciones de aplicacion:
Preguntas del powerpoint:

Preguntas del powerpoint empleadas:
e Notas llamativas sobre el alumnado:

S1 Bibliografia

Idoneidad del libro:

Idoneidad del fragmento:
Observaciones de contenido:
Observaciones de aplicacion:
Preguntas del powerpoint:

Preguntas del powerpoint empleadas:
Notas llamativas sobre el alumnado:

S2 Novela ficcion

Idoneidad del libro:

Idoneidad del fragmento:
Observaciones de contenido:
Observaciones de aplicacion:
Preguntas del powerpoint:

Preguntas del powerpoint empleadas:
e Notas llamativas sobre el alumnado

S3 Novela historica
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Idoneidad del libro:

Idoneidad del fragmento:
Observaciones de contenido:
Observaciones de aplicacion:
Preguntas del powerpoint:

Preguntas del powerpoint empleadas:
Notas llamativas sobre el alumnado:

S4 Cuento

Idoneidad del libro:

Idoneidad del fragmento:
Observaciones de contenido:
Observaciones de aplicacion:
Preguntas del powerpoint:

Preguntas del powerpoint empleadas:
Notas llamativas sobre el alumnado:

S5 Guia animales

Idoneidad del libro:

Idoneidad del fragmento:
Observaciones de contenido:
Observaciones de aplicacion:
Preguntas del powerpoint:

Preguntas del powerpoint empleadas:
Notas llamativas sobre el alumnado:

S6 Dia del libro

Idoneidad del libro:

Idoneidad del fragmento:
Observaciones de contenido:
Observaciones de aplicacion:
Preguntas del powerpoint:

Preguntas del powerpoint empleadas:
Notas llamativas sobre el alumnado:

S7 Poesia

Idoneidad del libro:

Idoneidad del fragmento:
Observaciones de contenido:
Observaciones de aplicacion:
Preguntas del powerpoint:

Preguntas del powerpoint empleadas:
Notas llamativas sobre el alumnado:

S8 Teatro
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AUTOREGISTRO DOCENTE CURIOSAMENTE LEEMOS
ADAPTACION SEM-R

FASE 2
Valoracion general F2
Trabajo en grupos para elaborar los posteres.
- Reglas juego.
- Estrategias de lectura.
Introduccion F2 - Autorregulacion.
Elaboracion de
los posteres Puesta en comun y reflexion sobre la necesidad de los tres
aspectos.

Notas del docente:

e Desarrollo de la actividad:

e Grado de participacion:

e Comprension del contenido:
e Utilidad de la sesion:

e Evaluacion del proceso:

e Aprendizajes:

e Otras observaciones:

(*) el registro es de caracter semanal porque mas alla de la sesion fija de F1 semanal, la F2 se realizara en tiempos
de 10 minutos, tantas veces como sea posible durante la semana (depende del docente y tiempo disponible).
Algunos alumnos haran lectura libre, mientras que otros entraran en F2 introduciéndose las charlas de feedback.

El registro de F2 sera de caracter individual, es decir, una tabla por alumno.
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ALUMNO/A:

Tiempos F2 — semana 1

TIEMPO

- Tiempo de feedback:
- N°de veces por semana:

ACTIVIDAD/ PROCESO

- Charla previa para escoger libro
» Motivacion/interés del alumno:
» Opciones de libro que se barajan:
» Libro seleccionado:

- Darle las preguntas tipo en base al género (indicar el punto de lectura que
se facilita)

EVALUACION

- El alumno cumple con tus expectativas:
- Objetivo de cara la semana que viene:

- Valoracion de la participacion:

- Otros:

Tiempos F2 — semana 2

TIEMPO

- Tiempo de feedback:
- N°de veces por semana:

ACTIVIDAD / PROCESO

- Estrategias de autorregulacion lectora individualizada
» N°de paginas leidas desde la supervision anterior:
» Dudas/dificultades que presenta el alumno:
» Estrategias que facilita el docente para la autorregulacion:

- Trabajar preguntas tipo, favoreciendo F3
» Pregunta escogida para la reflexion conjunta:
> Anotaciones relevantes respecto a la respuesta:
» Evolucion del interés inicial (gustos, aspectos que llaman su
atencion sobre lo leido hasta la fecha):
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EVALUACION

- El alumno cumple con tus expectativas:
- Objetivo de cara la semana que viene:

- Valoracion:

- Otros:

Tiempos F2 — semana 3

TIEMPO

- Tiempo de feedback:
- N°de veces por semana:

ACTIVIDAD / PROCESO

- Estrategias de autorregulacion lectora individualizada.
» N° de paginas leidas desde la supervision anterior:
» Dudas/dificultades que presenta el alumno:
» Utilidad de las estrategias dadas la semana anterior:
»> Nuevas estrategias que facilita el docente para la autorregulacion:

- Trabajar preguntas tipo, favoreciendo F3
» Pregunta escogida para la reflexion conjunta:
> Anotaciones relevantes respecto a la respuesta:
» Evolucion del interés respecto a la semana anterior (gustos,
aspectos que llaman su atencion sobre lo leido hasta la fecha):

EVALUACION

- El alumno cumple con tus expectativas:
- Objetivo de cara la semana que viene:

- Valoracion:

- Otros:
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8.7 PRESENTACIONES DEL PROGRAMA CURIOSAMENTE
LEEMOS FASE 1

CURIOSAMENTE LEEMOS
SEM-R

2 de Primaria

2020/2021

EL SABIO ¥ LA MANZANA

Biografia de Isaac Newton
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PENSEMO.

AHORA TOCA EXPLORAR..

LA PALABRA. /Z2META APARECE CON VARIOS SIGNIFICADOS, ZPODRIAS EXPLICARME ALGONO?

T
-

NEWTON VIVIA EN LINCONSHIRE, DONDE ESTA?

JQUE TE PARECE QUE NO FUERA A LA ESCUELA HASTA 105 12 ANOS?

T2/030m SEM-R 4

97



Universidad Facultad de Magisterio y Ciencias de la Educacién

%:}gﬂg?ade Grado en Maestro en Educacién Primaria

San Vicente Martir

JQUE HARIAS 70 S1 FUERA TU
COMPANERO?

JQUE TE PARECE QUE EL DIRECTOR
PUSIERA A NEWTON DE EJEMPLO
DELANTE DE TODA LA ESCUELA?

120320n

DESCUBRE MAS..

JQUE ESCENA DEL LIBRO TE GOSTARIA
DIBUAR ¥ COMO LA HARIAS?

JEN QUE 05 PARECEIS NEWTON ¥ 107
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CURIOSAMENTE LEEMOS
SEM-R

2 de Primaria

202072021

jQue vieden

B B JQUE VIENEN L0S
= DINOSAURIOS!

Novela ciencia ficcion

Mary Pope Osborne

15/03/201
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PENSEMOS..

{Crees que Annie y Henry actian correctamente al entrar en la casa
del arbol

PLORAR..

—

AHORA TOCA

Jlué es una puesta de sol?

ks posible que el ser humano haya visto, olido o tocado a algin dinosaurio?

15/03/2021 SEM-R 4
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NOS EMOCTONAMOS..

43E PARECE A LA TUYA CON TU HERMANO/A?

JTE GUSTAN LAS HISTORIAS QUE TIENEN
ALGO DE MAGIA 0 SON FANTASTICAS?

15/03/201

DESCUBRE MAS..

JAUE TE HABRIA GUSTADO DESCUBRIR
EN 10 ALTO DE LA CABANA?

JCOMO (REES U TE SENTIRIAS ALLT
ARRIBA?

\T* T) ACTMIADYNTT TTINA D
IMAGINAR EL LUGAR
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CURIOSAMENTE LEEMOS
SEM-R

2 de Primaria
200071021

EL DIARIO DE UN NINO EN
TIEMPOS DE LOS CASTILLOS

Novela historica

Brigitte Coppin

0300
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PENGEMUS..

Y(lué opinas de que Arnaud con 12 afios tenga que

marcharse a trabajar al castillo?

AHORA TOCA

—

[ORAR..

{Cudntos afios han pasado desde que Armaud comenzo a escribir su
diario en 13707

A. Mas de 100 afios.
B Menos de 100 afios.
(. 100 afios.

J(lué trabajos eran habituales en aquella época? ¢Ain existen? LHan
cambiado?

/03201 SEM-R 4
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NOS EMOCIONAMOS..

J0UE OPINAS DE QUE LA MADRASTRA DE ARNATID
LE FRECIERA PARA TRABAJAR EN EL CASTILLO?

JTE GUSTAN L0S LIBROS QUE TE LLEVAN AL PASADQ?
EDOR QE?

LI020N

DESCUBRE MAS..

JQUF CREES QUE PUEDE HACERTE SABIO
ALGON DiA?

JTE ATREVES A DISENAR TU PROPIO ESCUDO
DE ARMAS?
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CURIOSAMENTE LEEMOS
SEM-R

2 de Primaria

2020/2021

MEMORIAS DE UNA
GALLINA

De Concha Lopez Narvaez
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PENSEMOS..

JOUE MOMENTO (REES QUE ES EL MAS IMPORTANTE
DE LA HISTORIA LEIDA? ¢POR QUE?

AHORA TOCA E

T
-

LORAR..

{Cuantos aios crees que puede llegar a vivir una gallina’
a) Entre Sy 10 afios.
b) 10 afios.

¢)  Menos de 5 afios.

4omo nacen los pollitos? ¢Nada més nacer saben si seran futuros
qallos o gallinas?

03200 SEM-R 4
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NOS EMOCTONAMOS...

J0MO SE COMPORTABAN EL RESTO DE ANIMALES
(ON LA GALLINA?

Hos/0n

DESCUBRE MAS..

Cuando un pollo crece, i der y est
uando un pollo creﬁfepﬁg Que aprender  estar

IPARA QUE DEBEN ESTAR PREPARADOS?

$0ué es lo que més te qusta de [a historia?
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CURIOSAMENTE LEEMOS
SEM-R

2 de Primaria

202072021

h

axri it
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| ENTEIRIIJ e
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INVENTARIO DE INSECTOS
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LS Bl B S

160412021
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PENSEMOS..

iSerfa este libro tan interesante o Gl para ti sin las
ilustraciones? ¢Por qué?

U(6mo describe la naturaleza este libro?
a)  (ientificamente

b)  Fantasticamente

T
o

AHORA TOCA EXPLORAR..

T6/04/200 SEM-R 4
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NOS EMOCIONAMOS..

JTE GUSTAN L0S INSECTOS? {POR QUE?

LA MAYORIA DE INSECTOS QUE HEMOS LEDDO
SON MAS PEQUENOS QUE TU UNA DEL DEDO
MENTQUE, COMO TE HACE SENTIR ESTE
DATO?

1610472021

DESCUBRE MAS.

IDENTIFICA UNA PALABRA EN EL LIBRO
QUE SEA NUEVA PARA TL

COMO PODRIAS ENCONTRAR UN
SALTAMONTES PUNTEADO EN UN PRADO?

JTE GUSTARIA ESCRIBIR UNA HISTORIA DE
FICCION CON LA g{gggﬂﬂﬂl« (UE HAS
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CURIOSAMENTE LEEMOS
SEM-R

2 de Primaria

202072021

EL DESEQ INSENSATO DE
TENER UN GATO

Ricardo Gomez
Proyecto dia del libro

B3/04200
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PENSEMOS..

{(lué opinas de tener un animal en una jaula?

{(lué ventajas ve nuestro protagonista a tener un gato como animal de

W08 compaiiial

LORAR..

s

AHORA T0CA

$(lué quiere decir eso de serpientes constrictorast

$(lué te parece que sus padres y hermanos no se tomen

en serio sus ideas o proyectos’

man §EM-R 4
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NOS EMOCIONAMOS..

LALGUNA VEZ HAS SENTIDO QUE
NECESITABAS UN ANIMAL DE COMPARIA?

NUESTRO PROTAGONISTA DICE QUE EN SU
CASA NO SE DISCUTE MUCHO SOBRE LAS
COSAS... JCREES QUE ES ALGO BUENO 0 MALO?

BI040

DESCUBRE MAS..

JCUAL FA SIDO TU TLUSTRACION FAVORITA?
4POR QUE?
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CURIOSAMENTE LEEMOS
SEM-R

2 de Primaria

202072021

Mariasun Landa

La bruja
y el maestro

LA BRUJA Y EL MAESTRO

Mariasun Landa

Proyecto dia del libro

1047200
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PENSEMOS..

{Realmente tenia una pinta esfypends en el retrato?

{Por qué Claudia era puntual?

a)  Llegaba a la hora acordada.

b} Llegaba siempre en punto.

o

AHORA T0CA EXPLORAR..

{rees que las brujas existen?

H0420m SEM-R 4
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NOS EMOCTONAMOS..

JQUE CONSEJO LE DARIAS A CHAPUCERA PARA
MEJORAR SU ASPECTO?

JQE SUPERPODER TE GUSTARIA QUE TUVIERA
NUESTRA BRUIA?

ALV

DESCUBRE MAS..

DIBUJA UNA ESCENA PARA ESA
AVENTURA
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CURIOSAMENTE LEEMOS
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2 de Primaria

2020/2021

VENTANALES

POEMAS PARA MIRAR EL MUNDO

JOSE MARIA PLAZA VEN TAN A'_ES

Poemas para mirar el mundo

Poesia

30/04720E1
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PENSEMOS...

Si tuvieras que leer el poema /7 /4 playa, dlo leerias

répido o despacio LPor qué?
{Lrees que es mejor escuchar los poemas con los ojos

cerrados o abiertos? Por qué?

L
-

PLORAR..

AHORA TOCA

Escrujulandia, équé tiene de especial este

poema’

3070472071 SEM-R 4
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NOS EMOCIONAMGS..

JCOMO TE HAS SENTIDO AL ESCUCHAR L
DOEMA DEL RELOJ?

JS1 TOVIERAS QUE PONERLE MOSICA AL

DOEMA, QUE INSTRUMENTOS MUSICALES
UTILIZARIAS?

30/0472021

DESCUBRE MAS..

JUUE POEMA TE HA GUSTADO MAS?
4POR QUE?
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CURIOSAMENTE LEEMOS
SEM-R

2 de Primaria

202072021

TEATRO PARA NINOS

De Gloria Fuertes

Teatro

(770572071
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PENSEMOS..

L(lué opinas de que el mono nmero trece no tenga
silla para sentarse?

Describe a Coleta en una frase o dos frases. iPuedes
rimar si te atreves!

AHORA TOCA E

T
—

[ORAR..

Coleta dice que las pastillas sabian o diablos

fritos , {a qué se refiere?

070s20m SEM-R 4
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NOS EMOCIONAMOS...

S PUDIERAS DARLE UN (ONSEJO AL MONO
TRECE EN MEDIO DE SU ENEADO, JCUAL
SERIA?

077057201

DESCUBRE MAS..

JTE GUSTARIA LEER MAS OBRAS COMO
LA QUE HAS ESCUCHADO HOY?

JAUE ES 10 QUF MAS T HA GUSTADO
DEL GENERO TEATRAL?

{110 QUE MENOS?
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8.8 INSTRUCCIONES INTRODUCCION A LA FASE 2

Coged colores, tijeras y pegamento... Vuestro grupo serd el encargado de hacer el
poster de Autorregulacion en la lectura, seguid atentamente las instrucciones.

1. ;Quées AUTORREGULACION? Contestad a esta pregunta con laayudadeun
diccionario y haced vuestra propia definicidn, jqué estard en el pdster!

2. Laautorregulacion en la lectura tiene dos momentos, averiguad cuales son:

A
LA LECTURA
DE LA LECTURA
* ¢Qué libro voy a leer? * ¢Estoy concentrado
* (Dénde voy a leer? en mi lectura?
* (Me permitira este * ¢(Me estoy
lugar concentrarme distrayendo?
en mi lectura? e ¢Con qué?
. gTengF) tgdo lo que e ¢Como puedo
NECcealD: animarme a
concentrarme?
* ;Qué preguntas tengo
sobre mi lectura?
LS i
e o

3. Una vez sepdis los dos momentos que forman el proceso de autorregulacion
en la lectura escribidlos en el pdster, junto con las preguntas de cada bloque.
Elegid entre todos dos preguntas que os parezcan las mas importantes y
coloreadlas con algun color llamativo.

4. Por ultimo, debéis escribir en un post-it que pondréis en el pdoster:
- Consejos para concentrarse en la lectura.
- Sitios recomendados para leer un libro.

Recordad que el poster tiene que ser bonito, divertido y facil de entender,
aqui os dejo material para que podais hacerlo a vuestro gusto.
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Coged colores, tijeras y pegamento... Vuestro grupo serd el encargado de hacer el
poster de “Estrategias de lectura”, que son herramientas que nos ayudan a leer
mejor. Seguid atentamente las instrucciones.

1.

En primer lugar, debéis leer entre todos las siete estrategias de lectura, y
buscar en el diccionario todas aquellas palabras que no entenddis de la parte
subrayada.

Seguimiento de la comprension. ;Entiendes lo que acabas de leer?

Preguntar. ;,Qué te preguntas mientras lees?

Hacer conexiones. ; COmo se relaciona la historia con tu vida, con otro libro o
con el mundo?

Saber la importancia. ;Qué detalles son més importantes para comprender
un libro?

Visualizar. ;Qué imdgenes te vienen a la mente mientras lees?

Hacer inferencias. ;,Qué conclusiones puedes sacar de 1o que has leido?

Resumir. ;,Cudl es laidea o el mensaje mds importante que transmite el texto?

Ahora que ya entendéis a la perfeccion las 7 estrategias debéis acordar entre
todos el orden de importancia. Una vez que lo tengdis claro, jnos vamos al
poster!

En primer lugar, ponemos el titulo, y justo después las 7 estrategias en el
orden que habéis decidido.

Luego subrayaréis las 3 que os parezcan mas importantes y explicaréis al
resto de comparferos por qué.

Recordad que el poster tiene que ser bonito, divertido y facil de entender,
aqui os dejo material para que podais hacerlo a vuestro gusto.
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Coged colores, tijeras y pegamento... Vuestro grupo serd el encargado de hacer el
poster de “Reglas del juego: curiosamente leemos”. Son una serie de normas que
tendréis que seguir en los tiempos de lectura.

1. Lasnormassono:

Debes tener un libro para leer.

Ellibro debe ser un reto para ti.

Permanece tu zona de lectura.

Sdélo se lee.

Haz tu mejor lectura todo el tiempo.

Sinodisfrutas del libroy le has dado una oportunidad justa (al
menos 5 paginas), elige otro.

2. Entretodosdebéis elegir 5 de las 6 normasy escribirlas en el pdster. De esas 5
normas tenéis que decidir las 3 que son méas importantes y subrayarlas.

3. Una vez que hayadis leido, comprendido y elegido las normas, debéis crear
una norma nueva entre todo el equipo para que el tiempo de lectura sea
inmejorable.

4. Por ultimo, escribir entre todos tres caracteristicas que deba tener un libro
para que os resulte interesante. Podéis utilizar un post-it para esto.

Recordad que el poster tiene que ser bonito, divertido y fiacil de entender,
aqui os dejo material para que podais hacerlo a vuestro gusto.
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8.9 PUNTOS DE LECTURA DE FASE 2

:TE GUSTARIA
VER UNA

Elige una ilustracion PELICULA

del libro que te guste, BLELET U 2

ipor qué crees que la [RRSERILS Lo ks
dibujaron?

S| TUVIERAS
QUE VIAJAR A
ESTE LIBRO,

Describe una
situacion del libro que ¢QUE

te haya sorprendido, PNEN A7/ V:-T77VS =
ipor qué? LA MALETA?

(Donde te gustaria IMAGINA QUE

leer este libro? TIENES QUE
PONERLE UN

TITULO
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¢{POR QUE CREES
QUE EL AUTOR
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LIBRO?
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8.10 PREGUNTAS TRADUCIDAS MODELO ORIGINAL

8.10.1 Preguntas por género literario

BIOGRAFIAS

e /A qué retos se enfrento esta persona? ;Como se las arregld para superar estos retos?

e Describe una decision dificil que la persona tuvo que tomar. ;Crees que ti habrias tomado la misma

decision? ;Por qué?

e ;Por qué aspecto crees que la mayoria de la gente conoce al protagonista? ;Crees que el protagonista

estaria de acuerdo en que eso fue lo mas importante que hizo? ;Por qué si o por qué no?

e /Estaba la persona viva en el momento en que se escribio la biografia? ;Cémo puede haber afectado

esto a la forma en que el autor prepar6 el libro?

e ;Por qué un autor escribiria una biografia sobre este individuo?

e ;Qué otras preguntas tienes sobre esta persona y sus experiencias que este libro no te ha respondido?

e ;Qu¢ tienes en comun con la persona sobre la que estas leyendo?

e ;Crees que serias amigo/a de esta persona si pudieras conocerla?

e Si estas leyendo una autobiografia, fijate si hay una dedicatoria en la portada del libro. ;Qué sabes

de la persona que pueda explicar la dedicatoria?

e De lo que has leido hasta ahora cuenta un acontecimiento que haya sido muy influyente en las

decisiones que la persona tomo en su vida.

e ;/Qué has aprendido sobre ti mismo al leer esta biografia?
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Describe una situacion en la que la persona se enfrentd a un revés o a un fracaso. ;Coémo respondi6?
Si tuvieras que escribir una biografia, ;sobre quién escribirias? ;Por qué?

(Qué admiras de la persona de esta biografia? ;Por qué?

(,Como podrias ser mas parecido a esta persona?

(Como crees que era la escuela el protagonista de esta biografia? Explica.

(, Como organizd el autor la secuencia de los acontecimientos en la historia de la vida de la persona?

CIENCIA FICCION

(Qué elementos de los cuentos de hadas tradicionales observas, por ejemplo, en el escenario, la trama

o los personajes? ;Por qué crees que el autor ha incluido estos elementos?

Muchos libros de fantasia y ciencia ficcion tienen personajes que son huérfanos o que estan solos.
( Tiene tu libro un personaje en esta situacion? ; Tiene un papel importante? ;Como afecta esto a la

trama?

(Has sido capaz de predecir el final de esta historia? ;Qué pistas del texto te ayudaron a hacerlo? En

caso contrario, /qué elementos del texto dificultaron la prediccion?

(Qué partes de este libro serian dificiles de mostrar en una pelicula? ;Qué tipos de efectos especiales

podrian utilizar los cineastas?

Identifica los poderes magicos de este libro. ;Como y por qué eran necesarios para la trama?

(,Como hace el autor para que la trama del libro sea creible dentro de su escenario ficticio?
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(Como muestra esta novela el tema del bien contra el mal?

(De qué manera el autor exagera algo del "mundo real" para mostrar algo sobre su mundo de

fantasia?

(Hay personajes no humanos en el libro que se muestren humanos? ;Qué puedes aprender de estos
personajes sobre sentimientos o comportamientos humanos? ;Cual crees que es la moraleja de la

historia? ;Por qué?

Imaginate que tuviéramos las criaturas/aparatos/modos de transporte del libro en nuestra propia

sociedad. ;Tu vida seria diferentes? ;Por qué?
(Qué parte de libro te ha parecido la mas creativa? ;Por qué?

Si te dejaran caer inesperadamente en el mundo de este libro, ;qué echaria de menos? ;A qué te

costaria mas tiempo acostumbrarte?

HISTORICA

Describa como el autor da vida al periodo historico. ;Qué detalles de la época le llaman la atencion?

(Por qué?

(Desde qué punto de vista se cuenta la historia? ;Es una persona real o ficticia? ;Por qué crees que

el autor tomo la decision de contar la historia desde el punto de vista de este personaje?

(Qué crees que te gustaria de vivir en la época y el lugar que se muestra en este libro? ;Por qué?

(Qué comodidades modernas echarias de menos si vivieras en el tiempo de este libro?
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El anacronismo se refiere a algo o alguien que no esta en su tiempo historico exacto. Para ejemplo,
un objeto electronico o el uso de la jerga moderna estarian fuera de lugar en un libro ambientado en
el siglo X VIIL. ;Se puede encontrar algin anacronismo en este libro? Si es asi, ;como podria distraer

o confundir a un lector?

(El libro combina detalles modernos e histdricos a propdsito? Explica como se hace esto y como

sabes que es intencional.

(Qué recursos de no ficcion podrian ayudarte a desarrollar una mejor comprension de los detalles

del periodo historico?

Después de leer este libro, ;qué preguntas tienes sobre el entorno histérico y/o la gente de personas

de esta época y lugar?

(Sentiste mas conexion con los personajes reales o con los personajes ficticios en este libro? ¢ Por

qué?

(Como comprobarias la exactitud de la informacion histérica de este libro? ;Qué recursos podrias

utilizar?

Elige alguna parte de la vida cotidiana mencionada en este libro, como la comida, la ropa o el
transporte. ;Como explicarias a un personaje del libro como ha cambiado esta parte de la vida de su

época a la tuya?
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MISTERIO

(, Como sabes que este libro trata sobre misterios?

(Qué habilidades aporta el personaje en el papel de "detective" a la historia? Si hay mas de una

persona que trabaja para resolver el misterio, ;sus habilidades y técnicas son similares?

En este punto de la historia, ;a quién incluirias en una lista de sospechosos? ;Por qué?

(Dirias que este misterio es mas bien un misterio de "pensamiento” o uno “de accion”? ;Por qué?

(Qué pistas ha dado el autor hasta ahora para ayudarte a resolver el misterio? ;Como sabes que son

pistas? ;Como han cambiado estas pruebas tu forma de pensar sobre la "respuesta”?

(Has decidido si algin personaje es inocente? ;Por qué lo crees? Aporta pruebas de la historia.

Describe un acontecimiento del libro que te haya generado suspense como lector. ;Como construye

el autor el suspense a lo largo de la historia?

(Como cambiaria le lectura de este libro si conocieras la solucion al misterio antes de empezar?

Una "pista falsa" es un indicio que el autor afiade para confundir al lector y/o al detective. Describe

las pistas falsas que aparecen en la historia.

(Has decidido que algtin personaje es culpable? Proporciona pruebas que apoyen tu hipotesis.

Si estuvieras investigando este misterio, ;qué pasos darias para descubrir la verdad?

(Leerias alguna vez el final de un misterio antes de comenzar la lectura? ;Por qué si o por qué no?

(Crees que la resolucion del misterio era logica y creible? ;Por qué?
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NO FICCION

(Como podria una idea de este libro mejorar o cambiar el mundo? O, si estas leyendo un libro de

historia, ;cémo una idea del libro cambi6 el mundo?

Describe algunos trabajos o profesiones que se relacionen con este tema. ;Qué tipo de trabajo
realizan estas personas? ;Como esta organizada la informacion de este libro? ;De qué manera es

similar o diferente de una narracion de ficcion?

(Qué informacion nueva has aprendido de este libro que hace que tu curiosidad por saber mas sobre

el tema crezca?

Identifica una relacion de causa y efecto descrita en este libro. ;La relacion entre causa y el efecto

se predijo o fue su descubrimiento una sorpresa? Explica.

(Qué perspectivas diferentes se presentaron sobre un tema en este libro? ;En qué medida estaban

equilibrados los puntos de vista?

(,Como se relacionan las ideas de este libro con tu vida?

(Como te ha ayudado el indice a utilizar este libro? ;Qué consejo le darias a otro estudiante sobre el

uso de estas herramientas durante la lectura de este libro?

(Seria este libro una buena opcion para incluir en una capsula del tiempo? ;Por qué si o por qué no?

(Qué informacion proporciona el libro sobre el origen del autor?

(Qué pruebas aportar el autor sobre el tema? ;Ddnde encontraste esta informacion? ;Qué pruebas

has encontrado en el propio texto?

Si mas de un autor escribio el libro, ;por qué crees que su colaboracion podria haber sido importante?
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(Cual es la gran pregunta que te queda por resolver después de leer el libro? ;Qué pasos podrias dar

para encontrar respuestas?

Identifica una parte del libro en la que hayas tenido que invertir mas tiempo. Explica las estrategias
que utilizaste para comprender la informacion (releer, consultar las imagenes, buscar en otro libro,

etc.).

(Has leido algtn libro de ficcién que trate este tema? ;En qué medida el contenido del libro de

ficcion representa la informacion de manera realista?

(Cual es la idea més importante que transmite el autor?

(Por qué decidiste leer este libro?

Compara lo que has aprendido en este libro con lo que ya sabias o creias saber sobre el tema.

(Qué secciones del libro querias leer primero? ;Por qué?

( Todo lo que aparece en el libro se basa en hechos? ;Como utiliza el autor las pruebas objetivas para

respaldar nuevas ideas y conclusiones?

Describe como el disefio del libro te ha ayudado o te ha dificultado su comprension.

Explica como la informacion de este libro se suma a tus conocimientos existentes. ;Como se

relaciona la informacion con cosas que estas aprendiendo en otras partes?

Describe el formato del libro. ;Qué otros temas podrian tratarse utilizando este formato? ;Qué clase

de temas no serian apropiados para este formato?

Sugiere un argumento para una historia de ficcion en la que esta informacion desempefie un papel

importante.
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[ Qué preguntas querrias hacer a un experto en este tema después de leer el libro?

Identifica una palabra del libro que sea nueva para ti. ;Coémo has averiguado el significado de la

palabra?
Si tuvieras que escribir una continuacion de este libro, ;qué parte te gustaria investigar mas a fondo?

(Cual fue el proposito del autor al escribir este libro? ;En qué medida crees que ha conseguido este

objetivo?

POESIA

Elige una frase de un poema de este libro que te haya llamado la atencion mientras estabas leyendo.
Explica por qué crees que te llamo la atencion esta frase. ;Cual fue tu respuesta emocional a este

poema?

(Qué imagenes sensoriales (auditivas, etc.) te vienen a la mente cuando lees este poema? jEn qué

medida el lenguaje del poema ayuda a crear estas imagenes?

Si tuvieras que leer este poema en voz alta, ;lo leerias rapido o despacio? ;jPor qué? ;Qué otras

decisiones tomarias al leerlo en voz alta?

Si convirtieras este poema en una cancion, /qué tipo de musica utilizarias? ¢ Qué tipo de instrumentos

elegirias? ;Por qué?
(Coémo ilustrarias este poema? ;Qué colores y materiales utilizarias? ;Por qué?

(De qué manera los elementos estructurales del poema (ritmo, uso de repeticion, estructura de los

versos, etc.) contribuyen a su significado?
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Observa el conjunto de poemas de este libro. ;Por qué crees que el poeta decidié agrupar los poemas

de esta manera? ;Como encajan los poemas entre si?

(Qué patrones de ritmo y rima observas en este poema? ;Como afectan estos elementos al

significado?

Si el poema no tiene rima o un ritmo particular, ;por qué crees que el poeta decidio no utilizar estos

elementos?

Hay muchas formas poéticas especificas como el haiku, los limericks, sonetos, etc. ;Qué formas

poéticas han empleado en este libro?

(Qué forma o formas poéticas te gustan mas? ;Por qué?

Si tuvieras que recomendar este poema a un adulto que no sea tu profesor, ;quién seria? ;Por qué?
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8.10.2 Preguntas por elementos o aspectos del texto

CONFLICTO

(Cual es el conflicto principal del libro? ;El conflicto se da entre diferentes personas u ocurre de

otra manera? Explica.

Habla de un personaje que sea un "pacificador" en el libro. Explica como ayuda a evitar o resolver

los conflictos.

Describe un conflicto entre personajes del libro. ;Qué personaje tiene mayor control en el conflicto?

(,Como lo sabes?

(Cuales son los posibles efectos positivos y negativos del conflicto en la historia? ;A quién puede

perjudicar o ayudar la resolucion del conflicto y por qué?

(Cuales son algunas de las decisiones que el personaje principal tiene que tomar? ;Por qué fueron

estas decisiones dificiles para el personaje?

(De qué manera el conflicto en la historia viene causado por la competencia entre los personajes?

Elige un conflicto de la historia. ; Cudles son las causas del conflicto? ; Cémo crees que este conflicto

influira en el conjunto de la trama en general?

A qué tienen que renunciar los personajes para resolver el conflicto? ;En qué cambia esto a los

personajes?

Describe un conflicto que uno o varios personajes tienen con su sociedad o cultura. ;Este conflicto

generara un cambio en la sociedad o cultura?
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(En qué se parece el conflicto de este libro a los que has leido en otros libros?

Describe una eleccion que ha realizado un personaje para evitar un conflicto. ;Esta eleccion muestra

fortaleza o debilidad? ;Por qué?

CRECIMIENTO Y CAMBIO

Describe 3 cambios importantes que se han producido en este libro. ;Qué hizo que estos cambios

tuvieran lugar?

Cuenta un momento del libro que hizo al personaje principal pensar en las cosas de manera diferente.

Predice como este cambio ayudara al personaje a crecer.

Explica como los acontecimientos de la historia hacen que los personajes piensen de forma diferente

sobre los demas. Explica si estos cambios se producen de forma repentina o gradualmente.

(,Qué cambios se producen en el libro a causa de una cuidadosa planificacion y accion? ;Qué puedes

aprender de estas acciones?

( Como ayuda una experiencia de aprendizaje a un personaje del libro a crecer o ser mejor?

Describe un cambio en el libro que creas que fue negativo. ;Qué pruebas apoyan tu opinion? ; Todos

los personajes piensan que el cambio fue negativo? ;Por qué si o por qué no?

(Como demuestra el libro que no todos los cambios pueden predecirse o estar controlados?

Describe un cambio que haya provocado muchos otros cambios. ;Coémo mostrarias las conexiones

entre cambios en un diagrama?
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(De qué manera la evolucion del personaje principal hace que las relaciones con los demas también

cambien?

(,Como se enfrentd el protagonista a un cambio dificil en el libro? ;Cémo cambio6 después de eso?

(Puedes identificar los cambios en el libro que podrian ser reversibles? ;En qué se diferencian de

los cambios que parecen mas permanentes o unidireccionales?

( Como demuestran las acciones de un personaje que éste ha vivido un cambio interior?

ENCUADRE

Visualiza un lugar de este libro. ;Con qué tres adjetivos describirias este lugar?

[ Te gustaria vivir en el escenario de este libro? ;Por qué si o por qué no? Si el escenario fuese un

lugar real, jcrees que te gustaria visitarlo? ;Por qué si o por qué no?

Imagina que la historia ocurriera en un escenario diferente. ; Dénde podria desarrollarse la historia?

( Como cambiaria este otro escenario a los personajes y la trama?

(Como lo utiliza el autor para crear el ambiente de la historia?

Si tuvieras que planear un viaje a este libro, ;qué llevaria en la maleta y por qué?

(Crees que el escenario es un buen lugar para la historia? ;Por qué si o por qué no?

(Qué tipo de informacion de fondo crees que el autor ha tenido que recopilar para crear el escenario

de este libro? ;Qué recursos podria haber utilizado el autor para reunir esta informacion?
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HISTORIA O TRAMA

(Cual crees que fue el evento mas importante de la historia? ;Por qué?

Piensa en lo que ha sucedido en la historia hasta ahora. ;Por qué crees que el autor decidio

poner los acontecimientos en ese orden?

Describe un conflicto que haya ocurrido en el libro. ;Cudles fueron las causas del conflicto?

(En qué sentido son realistas o no los acontecimientos de la historia? ;Qué acontecimientos

crees que pueden ocurrir en la vida real y cuales no?

Elige una escena del libro que te gustaria ilustrar. ;Qué tipo de colores y materiales

elegirias? ;Por qué?

Resume un capitulo del libro en... - 25 palabras o menos; - 10 palabras o menos; - 5 palabras

0 meEnos.

Al principio del libro, ;como hace el autor para "preparar el escenario" para lo que va a

suceder a continuacion?

Cuenta un momento de suspense en la historia. ;Como ha conseguido el autor generar ese

suspense?

(Qué sentimientos crees que el autor quiere que los lectores tengan durante y al final del

libro? ;Coémo lo sabes?

(Qué es lo que le pedirias al autor que cambiara de la trama si pudieras?
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Si hicieras una linea de tiempo o diagrama de los acontecimientos del libro, ;como crees
que seria? ;Qué podria tener? ;Seria una linea recta o de alguna otra forma que muestre la

secuencia de los acontecimientos?

Elige un capitulo del libro y dale un nuevo titulo. Explica por qué es un buen titulo para el

capitulo.

[ Qué acontecimientos incluirias si tuvieras que hacer una pelicula de este libro?

Enumera las que crees que son algunas caracteristicas de una buena historia. ;Cudles se

aplican a este libro?

Cuenta una ocasion en la que hayas podido predecir correctamente lo que ocurriria a
continuacion en la historia. ;Qué pistas te dio el autor que te ayudaron a hacer tus

predicciones?

Encuentra una escena del libro que te haya dejado una imagen fuerte en tu mente. ;Qué

lenguaje utilizo el autor que te ayudo a crear esa visualizacion?

(Cambiarias el final del libro si pudieras? ;Por qué?

(Por qué crees que el autor escribi6 esta historia?

Predice las reacciones de las siguientes personas ante esta historia:

- alguien de tu familia

- un amigo cercano

- tu profesor
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Piensa en tres o cuatro canciones que querrias incluir en una "banda sonora" de este libro.

(Por qué has elegido cada cancioén?
(Qué pistas te ha dado el titulo sobre la trama? ;Cambiarias el titulo si pudieras?
(Por qué si o por qué no?

(En qué se parecen los acontecimientos de la historia a los acontecimientos de tu propia

vida?
[ Tiene el libro un indice de contenido? Si es asi, ;qué pistas te da sobre la trama?

(Cual es el conflicto principal del libro? ;De qué manera la resolucion del conflicto ayudo

a los personajes a crecer y cambiar?

HUMOR

(Qué indicios o pistas le indican que este libro pretende ser divertido?

Describe como las acciones o el comportamiento de un personaje te recuerdan a alguien que conoces.

( Te parece que esta persona es divertida en la "vida real"? ;Por qué?

A veces las cosas son divertidas porque son inesperadas o sorprendentes. Pon un ejemplo de cémo

el autor utiliza la sorpresa para efecto humoristico.
(De qué manera utiliza el autor la narracion de la historia para transmitir el humor?

(Describirias este libro como ingenioso? Explica tu respuesta.
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(, Como utiliza el autor la exageracion para hacer que el libro sea divertido?

Describe una escena divertida del libro. ;Crees que la situacion te pareceria graciosa si realmente

ocurriera? ;Por qué si o por qué no?

(Como se burla el autor o un personaje de si mismo? ;Por qué crees que la gente puede encontrar

este tipo de humor divertido?

Describe algo de un personaje que te gustaria poder hacer, pero que no funcionaria fuera de un libro.

(Por qué las reglas de comportamiento o la logica son diferentes en una historia que en la vida real?

Pon ejemplos de como el autor utiliza el lenguaje para crear humor en el libro.

Cuenta un momento divertido del libro. ;Qué hizo que este momento te pareciera gracioso?

(A qué personaje de este libro te gustaria invitar a pasar el rato contigo y tus amigos? (Por qué?

ILUSTRACIONES

(Podrian las ilustraciones de este libro contar la historia sin palabras? ;Por qué si o por qué no?

( Como afectaron las ilustraciones tus sentimientos?

(Qué puedes observar sobre la organizacion del libro? ;Coémo ha afectado la maquetacion a la forma

de leer el libro?

(Como ha influido el "aspecto" del libro en tu decision de leerlo?

Elige una ilustracion que te guste del libro. jPor qué crees que el ilustrador decidid mostrar ese

momento?
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(Es la portada del libro una buena eleccion para representar el interior del libro? ;Por qué si o por

qué no?

(En qué se diferencian las ilustraciones de las paginas de las de otros libros que hayas leido?

Si estuvieras a cargo de desarrollar una nueva edicion de este libro, ;qué cambios harias en el aspecto

del libro?

(Seria este libro tan interesante o util para ti sin las ilustraciones y/o diagramas? ;Por qué si o por

qué no?

PERSONAJES

Piensa en dos preguntas que tengas sobre el personaje principal. ;Crees que las preguntas seran

contestadas al continuar con la historia? ;Por qué si o por qué no?

Describe al personaje principal del libro en cinco o menos palabras. Evita utilizar palabras trilladas

(bueno, malo, malvado, etc.).

Cuenta una decision o eleccion tomada por un personaje. ; Crees que el personaje ha hecho una buena

eleccion? ;Por qué si o por qué no?

Cuenta una accion de un personaje que te haya sorprendido. ;Por qué esa accion fue una sorpresa?

(Quién es el antagonista de la historia? ;Qué pistas del texto te ayudan a saberlo?

Imagina que eres uno de los personajes durante un momento importante del libro. ;Cémo crees que

te sentirias ante lo que esta ocurriendo? ;Por qué?
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Si pudieras hacerle un regalo al protagonista, ;qué le darias? ;Qué detalles del libro te ha ayudado a

decidir lo que podrias regalar?

Compara y contrasta el protagonista de esta historia con un personaje de otro libro.

Crea un nuevo problema para el protagonista que sea similar a un problema al que te hayas
enfrentado alguna vez. ;Crees que el protagonista responderia al problema de la misma manera que

ta? ;Por qué si o por qué no?

Cuenta una parte del libro en la que los pensamientos de un personaje difieren de sus acciones. ;Por
qué crees que esto ocurridé? ;Como influye el escenario del libro en las acciones y decisiones de los

personajes?

Compara y contrasta dos personajes de este libro. ;Qué crees que hace a un personaje mas interesante

que al otro? ;Por qué?

Coloca a los personajes principales de la historia en orden, de tu favorito a los que menos te gustan.

Explica tus decisiones.

(St la historia ocurriera en un lugar o tiempo diferente los personajes actuarian de manera distinta?

(Por qué?

(Es el personaje principal alguien con quien querrias "pasar el rato"? ;Qué sabes sobre el personaje

que haya influido en tu respuesta?

(Qué punto de vista del personaje se utiliza para contar la historia? Cuenta un evento desde el punto

de vista de otro personaje diferente.

Si pudieras cambiar una decision tomada por uno de los personajes, ;qué cambiarias? ;Por qué?

(Afectaria el cambio a la historia en general?
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(Qué personaje del libro se enfrenta al mayor problema? ;Por qué crees que es el mayor problema?

(. Te gustaria leer sobre otros personajes que haya creado este autor? ;Por qué si o por qué no?

Imagina el armario de un personaje. Describe al menos cinco cosas que esperarias encontrar alli

(recuerda que los armarios de muchas personas contienen algo mas que ropa).

(Como contribuye la personalidad de un personaje a su €xito o a su fracaso en la historia?

(Quién narra el libro? ;Por qué crees que el autor ha hecho esta eleccion?

Menciona dos acontecimientos de la historia que el autor utiliz6 para retratar la personalidad del

protagonista. ;Qué has aprendido sobre el personaje a partir de estas partes del libro?

(Qué consejo le darias al protagonista si estuviera empezando como estudiante nuevo en tu escuela?

(Con quién crees que se sentaria en el almuerzo?

Si pudieras eliminar un personaje del libro, ja quién elegirias? ;Coémo cambiaria esto la historia?

Si estuvieras escribiendo un libro complementario de éste, ;ja qué personaje convertirias en tu

protagonista? ;Por qué?

(De qué manera el personaje principal se distingue de los demas personajes? ;Crees que esta persona

destacaria en la vida real o s6lo en el contexto de la historia? ;Por qué?

(Es el antagonista un personaje creible? ;Por qué si o por qué no?
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RELACIONES

Describe la relacion entre dos personajes importantes. ;Cuales son las cosas buenas y malas de la

relacion para cada persona?

Cuenta una relacion en el libro que pueda ser poco saludable. ;Por qué la relacion es un problema?

Explica como el personaje principal afecta a su entorno. ;Qué cambios realiza el personaje en su

entorno?

Describe un personaje que sea bueno en mantener relaciones. ;Qué hace que esta persona tenga

éxito?

Pon un ejemplo de cémo los personajes trabajan juntos para resolver un problema en el libro. ; Como

cambia su relacion por la experiencia?

Describe una relacion entre dos enemigos en el libro. ;La relacion es creible? ;Por qué sio por qué

no?

(Qué hace que una amistad sea sana? Pon un ejemplo de una amistad sana de la historia.

Identifica una relacion en este libro y dale un "tema musical". Explica si la misma cancion se ajusta

a la relacion a lo largo del libro o cambia.

Describa una relacion entre dos personajes de este libro. ;Como estos personajes se unieron?

(Esperas que la relacion contintie a lo largo del libro? ;Por qué?

(Como afectan las emociones de los personajes a sus relaciones? Da un ejemplo concreto.

Identifica a un personaje que creas que necesita un amigo. (Como podria una amistad ayudar al

personaje?
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VALORES

(Como demuestran los personajes su valentia en el libro? ;En qué se diferencian sus actos

de valentia?

Cuenta un acto de valentia que te haya sorprendido mientras leias. ;Por qué es sorprendente

que el personaje actuara de esa manera?

Cuenta una forma en la que un personaje mostr6 coraje al NO hacer algo. ;Estas de acuerdo

con la decision del personaje? ;Por qué si o por qué no?

Describe un acto de valentia del personaje principal. ;Qué hizo que este acto sea valiente?

Piensa en los desafios que han hecho a los personajes de este libro demostrar su valentia.

(Qué desafio estarias dispuesto a afrontar y cudl requeriria mas valor para ti? ;Por qué?

(Qué acontecimientos anteriores de la historia ayudaron a un personaje a ser valiente en un
momento posterior? ;Como lo sabes? ;De qué manera el libro muestra que alguien puede

tener miedo y ser valiente a la vez? ;Qué te dice eso sobre el valor?

Una persona demuestra integridad al atenerse a lo que cree que es lo correcto, incluso si hay
presion para hacer algo en lo que no cree. Describe un personaje del libro que muestre

integridad.

Pon un ejemplo de un momento en el que un personaje tuvo que decidir entre seguir sus

convicciones sobre lo que es correcto o elegir alguna otra opcion.

(Qué consejo le darias a un personaje que se enfrenta a una decision dificil en este libro?
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Identifica un personaje poderoso en el libro. ; El personaje es poderoso por su posicion o por

su personalidad? Explica.

Compara un personaje que utiliza el poder para el bien con uno que utiliza poder para el

mal. ;Cuales son sus similitudes y diferencias?

(Como muestran su poder los personajes del libro? ;Por qué intentan mostrar a los demaés

lo poderosos que son?

Imagina que te transportas al mundo del libro. ;Coémo te prepararias para resistir a un

poderoso enemigo?

Imagina que estas pintando un cuadro de un personaje poderoso en el libro. ;Qué signos o

simbolos incluirias para mostrar lo poderoso que es el personaje?

(Muestra este libro un ejemplo de la idea del bien contra el mal? Explica como.

Habla de un personaje al que describirias como un matén. ;Qué consejo ofrecerias a otros

personajes sobre como hacer que el maton sea menos poderoso?

Describe un personaje cuyo poder aumente en el libro. ;Cémo ocurre? ;Cudles son las

consecuencias?
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8.11 REGISTRO DOCENTE DEL PROGRAMA CURIOSAMENTE
LEEMOS CUMPLIMENTADO

AUTOREGISTRO DOCENTE CURIOSAMENTE LEEMOS
ADAPTACION SEM-R
FASE 1

Los registros realizados durante la F1 tendran un caracter global involucrando aspectos generales del grupo y
destacando tnicamente aquellos elementos individuales que el profesorado considere relevante o llamativo para

la evaluacion.

Valoracion general F1

e Idoneidad del libro: Adecuado para la edad establecida.

e Idoneidad del fragmento: Fragmento Optimo por el
contenido, pero excesivamente largo.

e Observaciones de contenido: Contenido atractivo y
adecuado para la edad y nivel de los alumnos.

e Observaciones de aplicacion:

Se realiza con apoyo visual.

S1 Bibliografia Preguntas de una en una.

e Preguntas del powerpoint: 10.

e Preguntas del powerpoint empleadas: 8.

e Notas llamativas sobre el alumnado: Creo que fue un
revulsivo bueno para que leyesen biografias. Estan
acostumbrados a trabajar personajes en las diferentes areas,
pero salvo un par de excepciones, no leian biografias.

o Idoneidad del libro: Muy adecuado para la edad
establecida.
o Idoneidad del fragmento: Optimo por cantidad y
contenido. Deja en suspense a los alumnos y les incita a leer
S2 Novela la historia completa.
ficcion e Observaciones de contenido: Perfecto. Es una lectura que
engancha desde la primera frase.
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e Observaciones de aplicacion: No se utiliza el apoyo visual
para conseguir mayor atencion auditiva de los alumnos.

e Preguntas del powerpoint: 11.

e Preguntas del powerpoint empleadas: 6.

e Notas llamativas sobre el alumnado: Es una de las
colecciones que mas nifios de la clase se estan leyendo a raiz
de esta lectura.

o Idoneidad del libro: Optimo.

e Idoneidad del fragmento: Adecuado y variado.

e Observaciones de contenido: Contenido de un nivel alto.
No obstante, lo valoramos positivamente porque les
provoco mucha curiosidad sobre la época medieval.

S3 Novela e Observaciones de aplicacion: No se utiliza el apoyo visual

histérica para conseguir mayor atencion auditiva de los alumnos.

e Preguntas del powerpoint: 10.

e Preguntas del powerpoint empleadas: 6.

e Notas llamativas sobre el alumnado: Unos dias después
aun estaban preguntando palabras del vocabulario que
aparece en la lectura.

o Idoneidad del libro: Optimo.

e Idoneidad del fragmento: Adecuado.

e Observaciones de contenido: Es un tipo de historia con los

S4 Cuento animales como protagonistas que a la mayoria de los nifios
de esta edad les gusta leer.

e Observaciones de aplicacion:

e Preguntas del powerpoint: 12.

e Preguntas del powerpoint empleadas: 5.

e Notas llamativas sobre el alumnado:

o Idoneidad del libro: Optimo. Les encantaron las

ilustraciones.
e Idoneidad del fragmento: Bueno, aunque podria haber
S5 Guia sido cualquiera.
animales e Observaciones de contenido: Las ilustraciones completan

la informacion del texto.
Observaciones de aplicacion:
Preguntas del powerpoint:

Preguntas del powerpoint empleadas:
Notas llamativas sobre el alumnado:
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e Idoneidad del libro: Muy apropiado.

e Idoneidad del fragmento: Leido completamente.

e Observaciones de contenido: Tiene muchisimo contenido
para trabajar con los nifios y hacerles reflexionar: la
igualdad de oportunidades, la importancia de leer ...

S6 Dia del libro e Observaciones de aplicacion: Se trabajo durante varios
dias y no solo con el power point.

e Preguntas del powerpoint:

e Preguntas del powerpoint empleadas:

e Notas llamativas sobre el alumnado: Todos los nifios lo
valoran muy positivamente. Es el tunico libro que hemos
leido durante este curso juntos y entero, y que ha gustado a
todos.

e Idoneidad del libro:

e Idoneidad del fragmento: Perfecto en cantidad y variado.

e Observaciones de contenido: Alegre, divertido y atrayente
para el alumnado.

S7 Poesia e Observaciones de aplicacion: Se utiliza el apoyo visual de
la presentacion.

e Preguntas del powerpoint:

e Preguntas del powerpoint empleadas:

e Notas llamativas sobre el alumnado: Desde que leemos
poesia un grupo de alumnas hacen pareados y escribe alguna
poesia cortita.

o Idoneidad del libro: Optimo.

e Idoneidad del fragmento: Adecuado.

e Observaciones de contenido: Se puede trabajar muy bien
S8 Teatro el trato de igualdad de los compaiieros. El 13 se identifica
con los alumnos menos integrados en el grupo.
Observaciones de aplicacion:

Preguntas del powerpoint:

Preguntas del powerpoint empleadas

Notas llamativas sobre el alumnado:
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AUTOREGISTRO DOCENTE CURIOSAMENTE LEEMOS
ADAPTACION SEM-R
FASE 2

Valoracion general F2

Introduccion F2 - Autorregulacion.
Elaboracion de
los posteres Puesta en comun y reflexion sobre la necesidad de los tres

Trabajo en grupos para elaborar los posteres.
- Reglas juego.
- Estrategias de lectura.

aspectos.

Notas del docente:

Desarrollo de la actividad: Realizamos menor cantidad de posteres de los preparados por
la formacién de grupos (los hicieron los alumnos con quienes quisieran y solo con dos
condiciones: ningun nifio se queda solo y son de tres a 5 alumnos).

Grado de participacion: Muchisimo. Las actividades plasticas suelen gustar mucho.

Comprension del contenido: En algun poster, dificil. Se necesit6 de varias explicaciones
a los grupos para comprender lo que significaban algunas de las estrategias de lectura.

Utilidad de la sesion: Siempre son utiles estas sesiones. En este caso, vimos la importancia
de tener siempre un libro, de hacerse preguntas, de que los libros sean retos...

Evaluacion del proceso: Me parece un proceso muy bonito y que sistematiza los momentos
de lectura compartida en el aula, ademas de conseguir una mayor calidad de las lecturas
individuales.

Para mi ha sido imprescindible completar este programa con otros métodos de motivacion:
ser ejemplo y que me vean leer al entrar en clase o durante el almuerzo, que aparezcan libros
por la clase con tematicas que les gusten, hacer lecturas individuales con alguno de los
alumnos mas desmotivado porque son conscientes de que su mecénica o comprension no es
tan fluida como la de sus compaiieros...

Aunque el grado de satisfaccion es alto, considero que a partir de la fase 2, se le puede sacar
mas provecho con alumnado més mayor.

(*) el registro es de caracter semanal porque mas alla de la sesion fija de F1 semanal, la F2 se realizara en tiempos

de 10 minutos, tantas veces como sea posible durante la semana (depende del docente y tiempo disponible).

Algunos alumnos haran lectura libre, mientras que otros entraran en F2 introduciéndose las charlas de feedback.

El registro de F2 sera de caracter individual, es decir, una tabla por alumno.
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ALUMNO/A: A.

Tiempos F2 — semana 1

TIEMPO

- Tiempo de feedback: 5-10 min.
- N°de veces por semana: 1

ACTIVIDAD/ PROCESO

- Charla previa para escoger libro

» Motivacion/interés del alumno: el alumno muestra claramente
interés por leer sobre robots y videojuegos.

» Opciones de libro que se barajan: “Los Compas Y El Diamantito
Legendario” y “Roboters. Cortocircuito en el cole”.

» Libro seleccionado: “Roboters. Cortocircuito en el cole” No se lo
piensa mucho porque sabe que es mi hijo el que me lo ha recomendado
para ¢l. Se conocen y, ademas de tener tres aflos mas, es muy lector. Me
sorprende, ya que pensaba que iba a elegir el otro porque a su grupo de
amigos les llama mucho la atencion al verlo encima de mi mesa. Pienso
si el referente de un nifio mas mayor que le aconseja ha tenido mas peso.
No obstante, leemos juntos las contraportadas. Y sigue teniéndolo claro.

- Darle las preguntas tipo en base al género (indicar el punto de lectura que
se facilita)
Le facilito el punto de lectura que habla del personaje porque una de sus frases
en nuestra charla fue “me encantaria que me pasara eso”. Se referia al hecho
de encontrar un robot en clase como le pasa al protagonista de la historia.

EVALUACION

- El alumno cumple con tus expectativas: Pues creo que le ha gustado mas
hablar conmigo sobre la lectura y los libros de lo que yo pensaba

- Objetivo de cara la semana que viene: Que disfrute leyendo y que, sino le
gusta, sea capaz de cambiar el libro.

- Valoracion de la participacion: Muy positiva.

- Otros:

Tiempos F2 — semana 2

TIEMPO

- Tiempo de feedback: 3-4 minutos.
- N°de veces por semana: 1
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ACTIVIDAD / PROCESO

- Estrategias de autorregulacion lectora individualizada
» N°de paginas leidas desde la supervision anterior: 78
» Dudas/dificultades que presenta el alumno: Ninguna.
» Estrategias que facilita el docente para la autorregulacion:

- Trabajar preguntas tipo, favoreciendo F3

> Pregunta escogida para la reflexion conjunta: ;Como te sentirias si
fueses uno de los personajes?

> Anotaciones relevantes respecto a la respuesta: Dice “Bien” No
muestra interés por hablar de emociones. Al darle opciones, dice
“Bueno, ilusionado y sorprendido”. Creo que prefiere mantenerse
como espectador de la historia.

> Evolucion del interés inicial (gustos, aspectos que llaman su
atencion sobre lo leido hasta la fecha): Le llama la atencién que
puedan viajar en el tiempo. Dice que a ¢l le gustaria aprender a
programar un robot asi.

EVALUACION

- El alumno cumple con tus expectativas: Si, aunque sus respuestas son
bastante concisas.

- Objetivo de cara la semana que viene: Iniciar conversacion sobre la Edad
Media para ver si muestra interés por los libros de historia.

- Valoracion: Muy positiva.

- Otros:
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ALUMNO/A: B.

Tiempos F2 — semana 1

TIEMPO

- Tiempo de feedback: 3-4 min.
- N°de veces por semana: 3 (dos previas en la que no muestra interés y la
tercera es la que me busca ella)

ACTIVIDAD/ PROCESO

- Charla previa para escoger libro

» Motivacion/interés del alumno: Después de un par de ocasiones que
intente establecer charla con ella y no muestra interés, viene ella a
decirme que quiere leer tantos libros que no sabe por cudl empezar, y
que piensa que es tan lenta leyendo, que no le dara tiempo en lo que
queda de curso.

Se relaja cuando entiende que tiene una ida entera para leer, que la
velocidad no es lo mas importante y que incluso para verano le dejaré
todos los libros que me pida.

» Opciones de libro que se barajan: “Memorias de una gallina” y “El
viaje de Viento Pequenio”. Muestra interés por ambos porque estan a
su alcance.

» Libro seleccionado: “Memorias de una gallina”. Me dice que desde
que leimos un trozo queria leerlo porque le gusto.

- Darle las preguntas tipo en base al género (indicar el punto de lectura que
se facilita)

EVALUACION

- El alumno cumple con tus expectativas: Las supera.

- Objetivo de cara la semana que viene: Que esté relajada y orgullosa con lo
que le haya dado tiempo leer.

- Valoracion de la participacion: Positiva.

- Otros:

Tiempos F2 — semana 2

TIEMPO

- Tiempo de feedback: 3-4 minutos.
- N°de veces por semana: 1
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ACTIVIDAD / PROCESO

- Estrategias de autorregulacion lectora individualizada

» N°de paginas leidas desde la supervision anterior: 30.

» Dudas/dificultades que presenta el alumno: Le preocupa que
alguien se lo quiera leer y ella no lo haya acabado.

> Estrategias que facilita el docente para la autorregulacion: Tiene
que disfrutar de la lectura, su ritmo, todos los ritmos son buenos y cada
uno tiene el suyo. Hay muchos otros libros en el aula que sus
compaieros pueden ir leyendo.

- Trabajar preguntas tipo, favoreciendo F3

> Pregunta escogida para la reflexion conjunta: Describe la relacion
entre dos personajes.

» Anotaciones relevantes respecto a la respuesta: Compara un poco la
relacion de la madre y la hija con la de ella con sus padres. Les hace
muchas preguntas, ellos le ensefian a hacer muchas cosas...

» Evolucion del interés inicial (gustos, aspectos que llaman su
atencion sobre lo leido hasta la fecha): Pienso que lo selecciono sobre
todo porque los protagonistas eran animales. pero por sus comentarios
y si sigue tan receptiva, podemos sacer mucho jugo de nuestras
conversaciones para hablar de la obediencia, de que a veces no pasa
nada si tomamos decisiones diferentes a los demas o hacemos algo
distinto a lo que esperan de nosotros... (Es una nifia excesivamente
perfeccionista y obediente).

EVALUACION

- El alumno cumple con tus expectativas: Las supera.

- Objetivo de cara la semana que viene: Que mantenga la ilusion olvidandose
de su velocidad lectora y de los demas nifios.

- Valoracion: Muy positiva.

- Otros: Dice que es el libro mas largo que se ha leido.
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